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demais campos do conhecimento humano, possibilitando dinamizar seu pro-
prio movimento ¢ 0 movimento paulatino dos diversos saberes. A Filosofia
difere, inclustve das cidncias humanas, na medida em que nio estabelece
discursos limitados a fatos e coisas, a0 contrdrio, busca relacionar conver-
gbncias ¢ divergéncias, concepgdes tedricas o fatos histdricos evidencianda
questies ¢ desafios que so suscilados pelas mudangas de valores ¢
paradigmas sociais.

Num andlise ainda preliminar é possivel concluir que a qualidade doen-
sino de Filosofia no depende apenas da articuligio dos conteddos com a reali-
dade vivenciada pelo aluno, ou da definigio da linha episiemoldgica seguida
pelo professor, ou da organizagio curricular ¢ do programa voltados para &
histéria da Filosofia ou eixos temdticos, mas também de procedimentos
metodolégicos adequados ¢ instrumentos avaliativos compaliveis cam o nivel
de aprendizagem dos aluncs.
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HISTORIA
Prof. Dr'. Marta Awxiltadora Sehmidr

Construindo & relagao conteddo métoda no ensino de Histdria o Ensino Médio

1. CONTEXTUALIZAGAO

Um dos desafios a ser enfrentados no ensino d Historia, atualmente, é o
e oferecer, a professares ¢ alunas, condicdes para uma pritica de ensino que
possibilite 4 aquisicio de clementos fundamentais para uma visio critics da
realidade em que vivem. A perspectiva de uma visho criica ndo exclul, pela sun
prépria natureza, 4 necessidade de que 4 educagio histdrica instrumentalize
pera uma participagio consciente e afiva na realidade local, nacional ¢ mundial,
Nesse sentido, Jetté afirma que '

“A Histdria deve permilis a0 individuo tomar ns suss distineias em relagho ao
presente, situar a sus époci em relagio ds mudancas & conduzir a uma verdadeira
prudéncia ¢  uma distingio entre o que depend do hibito, da irdio, dos pre:
conceitos, ¢ o que comesponde a valores reais, Nesse sentido a Hisiiria possul
uma fungio moral: o, naturalmente, que deva servi para flustrar princlpios ou
doutrinas, mas o senlido de que todo o conheciment conduz, quer & queira
quer ndo, a atos™ (Jetté, 1976, p. 63-64),

Assim, provocar a ruptur com o ensino tradicional de Histdeia € um dese-
Jo expresso pela maioria dos professores de Histdria que, com suas experién-
cias individuais ou coletivas nas salis de aula, vém realizando contribuigtes
nesse sentido, Além disso, trats-se também de um objetivo praposto em suces-
sivas debates, discusses e propostas curriculares, bem como em publicages ¢
encontros nacionais e infernaciondis.

Mas 0 que se pode entender por um ensino tradicional de Histdria e quais
seriam o§ principais elementos de sua ruptura?

Hi um consenso  estabelecido de que este ensino chamado tradicional se
cansolidou gradativamente em nosso pais, 4 partir das primeiras propostas
curriculares de Histéria. Vide, por exemplo, o ensino desta discipling nos pro-
gramas de Historia do Brasilda escola secundiria brasileira (Abud, 1998), cujo
moinento fundador remonta 4 criagdo do Colégio . Pedro 11, em 1837, atraves:
sando as sucessivas refommas educacionais, como  Reforma Rocha Vaz, 1925,
Reforma Francisco Campos, 1931; Reforma Gustavo Cupanema, 1942,

As Leis 0™ 4,024, de 1961, & 5,692 de 1971 nio alteraram substancialmen-
te perspectiva historiogrifica dos curriculos & programas escolares, sendo que,
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esta dltima, erigida no bojo da conjuntura di ditadura militr, (rouxe graves
problemas para o ensino de Histir, com & implantagdo dos Estudos Socais no
1" grat e com  diminuigio substantiva da carga hordria da discipling no Ensino
Médio. Esse grau de ensino era, segundo o Parecer n* 833/1971 que fixava o
Nicleo Comum do curriculo para as escolas brasileiras, 0 inico espigo reserva-
o para 0 ensino de Historia. No entanto, muitos cursos de 2 grau, sequer,
tinharm, e sua grade hordria, um hordrio para que tal acontecesse. Na melhor
s hipdteses, todo o conteddo de Histaria era visto no 1" ano do segundo prau,
com uma carga horria de 2 horas semanais.

Numa perspectiva historiogrifica, o ensino tradicional de Historia ¢ her-
deiro do século XIX. Assim, caracteriza-s¢ por reproduzir ums visio factual,
desarticulada ¢ fragmentada do social, em que caberia i Historia apenas o est
o do passado por meio de um conhecimento despolitizado ¢ intelectualizado,
o qual o professar participa como transmissor ¢ vulgarizador, ¢ o educando
¢omo mero receplor passivo, Essa perspectiva ¢ ainda muilo real em nossos
dias.

De modo peral, o ensino tradicional de Historia vem provoeando o desin-
feresse por parte dos jovens alunos, quando lhe sio apresentados um amonios-
dos de fatos histricos destinados  ser memorizados sem qué subam para que
¢ sem significado. Esse ensino exclui 2 possibilidade de compreensio da
globalidade do real, dificultandy o estabelecimento de relughes entre a histira
estudada e a historia vivida no presente.

0 ensin de Estudos Sociais tem como referéncia debates que ocorreram
gitre 08 educadores brasileiros, cuja preocupacdo era instituir um ensing do
conhecimento relativo 3 drex das Ciéncias Humanas mais modemo ¢ ativa. A
tradicio dos “Social Studies” localizi-se em reformas realizadas na educagio
nore-americang, na década de 1930, constitutiva da polftica do “New Deal”
pds crise de 1929, O objetivo principal era oferecer um ensino nesse campo do
conhecimento que rejeitasse informagBes indteis, fosse mais pragmtico, mais
presentisla e mais relacionado com o interesses dos prdprios alunos. Autores
como o educador norte-americano John Dewey elaboraram propostas pars o
ensino de Historia nessa perspectiva. No Brasil, essa influéncia defimitou-se
basicamentc apds & década de 1930 ¢ oficialmente com a Lei n* 5.692/1971,
Nesta i, introduziu-se o chamado curriculo por circulos concéntricos, quando
A cringa comegava & estudar a familia e a escola na " sére, aié atingir os
conhecimentos relativos ao seu Estado, na 4* série. Nessa fase da escolanzagio
falava-se também no curriculo por atividades, com o engino de Integracdo Se-
cial, em que os contedidos eram menos importantes que atividades propostas
pelas professores. De 5* 2 §* série, propunha-se os Estudos Sociais, integrando
contedidos de Historia e Geografia que seriam ministrados pelos mesmos pro-
fessores (Schmidi, 1985).
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miticas da HistGria, bem como g popularizagio das novas correntes
hmturmgniﬁcng contempordneds, nas escola predominaya o ensing e st
fuma perspectiva metodologica e tedrica bem tradiciong]
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nﬂcurgdadm, estes devem priilegiar a andlise da expeiéncia humang ¢ 3 com.
g;eemmiumudnnqaswmfm;éu Qe ocomeram na sociedade, 20 longo
tempu.desnnnnflm sempre que possfvel, a andlisedas superages ialticas,
; 2. Ao entendimento da Hiséria como uma sucessiy de fatos isolagos ¢
ragmentados, propde-se a selegio de femas (ue possibiilem 1 apreensi dg
md'dﬂdi N $ug totaldude, de forma dindmica e contradiiiy
3. A idéia da Histéria como estudo do ‘
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* 0 tralamento a ser dado aos contedidos selecionados,
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"~ Ademais, oseivos temiticos devem permitr que, a parti dc uma questio
fundamental, lunos & professores possam estbelecer relagBes ente diferenies
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W“:m par exemplo, 4 histéria local for-4¢ ndo um conleiido a ser ensi-
o, desarticulado da globalidade historica, mas fard parte do tralamento
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modo de produgio. Assim, sugere-se 4 ariculaglo dus questOes em tormo dos
seguinies efxos lemdticos: .
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s problemasrelacionados i tensBes que envolvem a propriedade da er, bs
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2. hndustralizagdo, wrbanizagio ¢ trabalho — Aqui, 05 eixos lematicos
devenn procurar articular a rlagGes entre  constiluigio do mundo da trabatho,
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dafibrica, os processos de urbanizagio, seu impacto nas relagties socials em sua
dimensio individual ¢ coletiva,

3. Movimentos sociais e populacionais — Uma das questoes fndamentais
U contemporaneidade diz espeito aos estudos dos movimentos de esisténcia ¢
s mavimentos migratdrios, particularmente no que se refer: # delerminados
contextos histdricos,

4. Cultura  Género, e, relgiosidade) e idadania — As relagdes enre
a5 novas formas de produai, distribuir e consumir cultur com a consrughi da
consciéncia ¢ do modo de vida, sio temas recentes da historiografia, bem como
A necessidace de s estudarasrelagles enire etia  religiosidade, A construglo
desse conhecimenta historico sob a forma de saber escolar & um desafio que
deve ser levado em conta pelas novas propostas curriculares, dads 4 sua impor-
tincia para & compreensio da contemporaneidade.

Com relacio ao tratemento 4 ser dado aos conteddos dos efxos femdficos.
propde-3e quea expeiéociado aluna sea o ponto e partid esencial. Enten-
de-se a experiéncia KT r o rper—"

“eamo & resposia mental & emocional, seja de wm individuo ou de um £rupo
social, & muilos, scontecimentos inter-relacionados ou 1 mujtas repetighes. do
mesio tipo de acontecimento” (Thompsan, 1981, p, 13)

Nesse sentido,u experiéncia o alumo & um aspecto undamenal na abor
dagem metodolgica, dos conteddas, irmando-se como elemento articulador
enlre oconhecimento paticalar e universal,entre o sbsolutoe o elivo, enire
passido, o presente ¢ o futuro histérice,
 Aasim, b experitacia do aluno seri 4 perspectiva norteadori no ensino de
Histori, permeando todo o procedimento histérico relicionado ao ensino. Esse
procedimento histdrico comparta a transposici a0 ensino de Histiria de -
guns clementos que fazem parte da prépria construgio do conhecimento hisi-
rico, ou seja: a explicaclo histrica, 4 construglo de conceitos histdricas, o
Irabalho com as temporalidades histéricas ¢ o uso escolar do documento histé-
fico. Fazem parte ainda, dessa transposigi, o uso ¢ 2 apropriagio das novas
leenologias d informacio ¢ de seus produtos,

Para que o ensino de Histéria adira, segundo Snyders (1995), “o cheiro
bom do frescor” & preciso que se assumam definitivamente os desafios que &
educagho hisdrica enfrenta hoje em dia. Seria uma das maneirss d e conri-
buir para que os educandos se {omem conhecedores de su préipria histéria ¢ da
plucaldade de istdrias presentcs e passadas, apeendendo a realizar andlisas,
inferéncias e interpretagdes acerca da sociedade aual,

“além de alhar para i ¢ 4o redor com olhos histéricos, respatand, sobretudo, o

conjuode luias, anseios, frustragfes, sonhos de cad um, no presente ¢ n pas-
sado” (Schmide, 1998, p. 65)
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ma das questdes fundamentais que tem norteado a prodgio do conheci-
mento histérico ¢ & de que o fato histdrico ndo € uma verdade dada, pronta e
acabada, mas algo que € também construido pelo historiador. Assim, articular
historicamentc o passado, ndo significa canhecé-Lo ou recuperd-lo como ele de
futo fo, A reconstrugdo do passado, por alguém, pode ser considerada um afo
de cultura pois, a0 fazé-lo, & nacessdrio selecionar periodos e acontecimentos,
F preciso eleger ceros fragmentos ou ruinas do passado  organizi-los segundo
determinados valores, ideais ¢ procedimentos histéricos, com o objetivo de
reconstituir fatos e vidas, No ensino de Histdria, esse principio significa uma
constataggio definitiva d que ndo se pode ensinar a Histdria como um passado
real, pronto ¢ acabado. Significa lambém que ndo existe 56 uma histéria verda-
deira e definitiva mas que, 4o contririo, o conhecimento historico ¢ também
wma construggio de alunos e professores, A parti desse pressuposto, o primeiro
passo na transposicio diddtica do conhecimento histdrico em saber histérico
escolar ¢ a problematizacio.

3.1, Problematizacéo

0 que € problematizar?

Noensino de Historia, problematizar € construir uma problemiica acer-
ca do passado, a partic de um objeto de estudo, tendo como referéncia o
cotidiana ¢ a realidade presente dagueles que vivem a Histdria, bem como as
questhes postas pelos historiadores. Cada objelo permile a constrido de
virias problemdticas. O importante € adquirir o habito de colocar questdes &
respeito do presente e do passado. Quando se pergunta. Por qué? Como?
Onde? Quando?, nio significa 4 construglo de problemiticas. £ preciso i
além, levando hipdteses acerca do conteiido estudado, incitando o aluno a
buscar um caminho para feconsruir o percurso do conhecimento sobre 0
passado e o presente.

Nesse sentido, a problematizagio dos conteddos ¢ uma forma introdu(dria
de se planejar ¢ organizar a prdtica de ensino, & tem o objetivo precipuo de
colocar questdes, indicar caminhos para serem percorridos. Assim, problemalizar
tm abjeto ou um conteddo € colocar ou se colocar um cerio niimero de questdes
ou possibilidades de andlises  seu respeito.

7. Renjamin, Wakter. Obras escolhidar. Sio Panka, Brasiliense, 1587
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I impartante nio confundir & problematizagdo enguanto um procedimento
metodoldgico que possibilita recortes ¢ abrangéncias bo conteddo  ser estuda-
dlo, com 4 problematizagio que pode ser usada como umi estratégia pars se
trabalhar textos, documentos eic.

Muites vezes, as questdes apresentadas referem-se 4o préprio coneci-
mento prévio dos alunos, & sua cultura experiencial, s representagdes que eles
construiram acerca do conteiido que estd sendo estudado, & meméria histérica
que eles possuent. Ao mesmo tempo, é importante entender que a Historiaé, em
si mesma, uma ciéncia problemtica, pois ela se coloca algumas questbes que
consegue resolver & outras que nlo consegue.

Para exemplificar o procedimento da problematizaglio, foi selecionado o
cantetido “Tndic”, que pode ser trabalhado em virias séries da escola funds-
mental ou média. Em primeiro lugar, ¢ importante fazer 4 relagio do conteddo
com 0s 2ixos temicos propostos, para que ele seja abordado a parir de uma
contextuglizagio contemporfinea. Esse passo percorre fodos 0s momentos do
procedimento histérico em sala de aula,

CONTE(DO: INDIO MM |
PROBLEMATIZACAD

EIX0S TEMATICOS

Terra, poder, industrializs-
¢lo, urbamzagio, (rébalho,
ciiliua, cidadania

A visio da condigo indigena
fis poesia de Carlos Drummond
de Andrade pode ser ponlo de
referéncia para o levantamento
de questes relativas o presen-
{e & 20 passado destes pavos,

A partir da poesia de
Drummand podem ser lovan-
{acdas hapdteses articulodas aos
cixos temdticos proposios.
£ inferessante que estas hi-
pibleses sejam construfdis 4
pantir das interferéncias dos
alunos.

Documento para problematizagio do conteddo fndio:

“Homens esquecidos do arco-¢-flecha
deixam-se consumir em nome
da integragio que desintegra
a raiz do ser e do viver
(...) Noel, tu o disseste:

i civilizagio que sacrifica povos
¢ culturas antiquissimas
¢ uma farsa moral.”

k&

W
1w
ke




" 160 MO
Fm su opinifo, ue reflextos podem ser feitas sobre a questio indigena,

patir dessa poesia de Drummond?

3.2, Enslnar Historia 8 partirda expeeiéncia do ahino

A importincia de s¢ tomar 4 experiéncia do aluno com panto de partida
para o trabalho com o ensino de Historia pode ser justificado, principalmente,
om razio dos seguintes pontos;

* do ponto de vista das correntes historiogrificas contemparineas hi um
consenso de que & Historia € feita por todos os homens e precisa ser recuperad
om sua multiplicidade & multilinearidade;

»doponto de vist didético-pedagtico eist s compreensio de que una
aprendizagem relevante por parte do aluno pressupde o rabalho com o conhe-
clmento principalmente em duas direcBes: que o conteido tem de ser trabalha-
do u patirda cultura experiencial do aluno ¢ que hi necessidade de s¢ criar na
sl de aul um s de conbecimento compurtihado

A renovagio historiogrifica repercute no ensino de Historia, na medida
em que ensinar Histiria significa, sobretudo, fazer com que o aluno se veja
camo participe do processo histrico. Essa compreensio, de um lado, significa
fizé-lo entender que a sua histdria € resultado de um movimento dinimico ¢

) processual da histGria da humanidade o, e outr, fazé-lo compreender que ele
também faz  histGria.

Assim, ensinar Histéria pressupde um trabalho constante  sistemitico
com 4 histdria do aluno, no sentido de resgatar a sun experiéncia individual e
coletiv ito ¢, dos seus grupos de convivio e do sepmento social a que perten-
ce, aticulando-2s com o conteddo estudado. Como afirma Thompson (1961, p.
13:17) a experiéacia “compreende a resposta mental e emocional, seja de um
Individuo ou de um grupo social, a muitos acontecimentos inter-relacianados
0u muitas repetioes do mesmo lipo de conhecimento (... a experiéncia nio
espera discretamente, fora de seus gabinetes, 0 momento em que o discurso da
demonstragio convocard a sua presenga. A experiéncia entra sem bater & porta
¢ anuncia mores, crises de subsisléncia, guerrade trincheire, desempreg, in-
flgio, genocidio, Pessaas estio famintas: seus sobreviventes ém novos modos
de pensar em relagio o mercado. Pessoas sio presas: na prisio, pensam de
modo diverso sobre as eis". Essa perspectiva remete, tambérm, i idéia de que
i das fung es do ensino de HistGria é também fazer com que lunose profes-
sores, & partir do diélogo entre presente ¢ passado, possam identificar as possibi-
ldades de intervengdo e participagio na ealidade em que vivem,
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Do ponto de vista diditeo-pedagdgico, a elagio entre o conbecimento
histérico a ser ensinado e & cultura experiencial do aluno deve “Jesenvolver
nlum processo de negociago de significadas” (Perez Gomez, 1998, p. 61). Par-
tindo do pressiuposto de que 4 aquisigio do conhecimento "a¢adéimico” deve ser
um processo de reconstrugo e ndo de mers transmissdo e fustapoiio, Perey
Gomez (1998) entende que ¢ necessirio superar & forma habitual na pritica
docente, em que o ato de ensinar toma a disciplina como referéncia ¢ tenty
aproximi-la, de forma mais ov menos motivadara, dos alunas, Outra perspecti-
Vi ser superada, em sua opinido, ¢ aquela que se detém exclusivamente ng
experiénicia do aluno ¢ no pressuposto de sua aprendizagem espontinga.

Trata-se de buscar uma allermativa que produza um relacionamento entre
as dois extremos. Isso significa, diz ele, “Utilzar g potencialidade explicativa
das disciplinas ¢ da cultura pdblica para, mediante um processo de didlogo e
negociago, provocar  reconstruglo das pré-concepsdes do aluno 4 partir do
conhecimento do seu estado de desenvolvimento, sugs preocupagles e propdsi-
tos” (1998, p. 62). Tal entendimento € tho ou mis fmportante na sociedade
cantemporinea, pois o diversos processos informais de transmisso de fnfor-
magdes ¢ conhecimentos ndo (ém por finalidade o desenvolvimento do aluno
N  5ua dulonomia ntelectual, produzindo um *DVéficit a sua capacidade de
pensar, de organizar racionalmente os fragmentos de informaglo, de buscar
sentido, de modo que os esquemas de significados que vai consolidando [he
sirvam de instrumentos intelectuais para analisar a realidade, mais além das
impresses empiricas da configuragio superficial, para ignarar o senfido ticito,
a complexidade que sustenta as aparéncias™ ([bid, 63).

A efetivagio desse princfpio impliea o assentimento da necessidade de se
cria 1 ls um espago de conhecimento comprtlhado, ois i pesquiss ji
indicam que a aprendizagem nio € restlado meramente da elagdo professor
aluno, ndividualmente, ms ela se realiza dentro de um coletiva que possui
suas prprias necessidudes ¢ vivéncias culturais poculares, Ness espuco
g do prfessor serd fciliar o surginento do contexto de compreensio
comum ¢ trzer mstrumenios procedentes da ciéncia, do  pensamento ¢ das artes
parm enriquecer esse espago de conhecimento compartihado, mas nunca subs-
i o processo de construgio diletica desse espago, impondo s préprias
representages ou cerceando as possibilidades de negociagio aberta de todos ¢
cada um dos elementos que compiem o contexto de compreensio comum ..
acilitar a participagio de todos ¢ cada um no férum de trocas simbelicas em
que  aula deve (ransformar-se; oferecer instrumentos culturais de major
potencialidade explicativa (que enriquecam o debate) e provocar a reflexio so-
bre as prdprias trocas & suas consequéncias para o comhecimento ¢ paraa agio”
(Thid, p. 64-65),
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Como se pode observar, a categoria da experiéncia pode ser o referencial
melodoldgico pars a construcio da vivéncia da transposicio diddtica, além de
articuladora da relagio pedagtgica em sala de aula, Tomd-la como ponto de
partida pode significar a produgio da sala de aula enquanto espago de comuni-
cagio ¢ froca, trazendo, parm alunos ¢ professores, a possibilidade de se verem
como produtores do conhecimento historico, bem como agentes e transforma-
g da realidade em que vivem.

-Bimpomnlr. observar que o registro da experiéncia do aluno ganha & am-
plin em significado, se comparado so registro da experiénela coletiva de outros
grupos, segmentos sociais e sociedades.

3.3 Histdria local e ensino de Histéria

0 debte historiografico acerca da Historia local tem sido permeado de
intmeras questies. Enire elas, destaca-se a problemdtica da definicdo e
abrangéncia do préprio canceito.

Nesse sentido, segundo Goubert (1988), o LOCAL nio se aplica a um
grande porto ou  wma grande capilal, nem mesmo & uma rea eogrdfica que
110 seja maior do que uma unidade provincial. Para esse autor, do século XVIII
até infcia do século XX, a vida local era a referéncia para as pessoas, deferming-
da pelo tempo de caminhada de um dia — em média 10 15 quilometros, o um
dia de cavalgada, Nesse espaco, havia em comum as mesmas leis, idénticas
prdticas culturais (métodos de cultivo de solo, tipos de sementes e femamentas,
épocas de plantio etc.); regras senhoriais iguais, mesma drea udicidria e admi-
nistrativa, além de crencas religiosas similares. Em seu cotidiano, praticamente
s pessoas o ultrapassavam as fronteiras; havia quase sempre a presenca do
padre, do juiz, 0 senhor de terras, o tabelido, o mercado comuns, Todos se senti-
am primeiro como cidaddos de suas cidades ¢ provincias nalais e 50 poslerior-
mente como de seus paises.

Até o inicio do século XX, diz Goubert, proliferaram obras de Histdria
local, escritas por pessoas de diferentes segmentos sociais que ndo eram histo-
rindores. sso provocou criticas  um certo descaso por esse tipo de histdria, que
privilegia, principalmente, os aspectos histdricos-politicos. Hoje emdia, “a vol-
{a & Histaria Jocal origina-se de um novo interesse pela hisldria social — ou scje,
a histdria da sociedade como um fodo, € ndo somente daqueles poucos que,
felizes, a governavam, oprimiam ¢ doutrinavam — pela histria dos grupos
humanos algumas vezes denominados ordens, classes, estados™ (Goubert, 1985,
07

A valorizagio da Histiria local em algumas produgdes historiogrificas
tem levado 1 uma supervalarizagio dessa perspectiva nas propostas curriculares

m&ﬂmuﬂlﬂ il m

T.;:gigr;uh'. constituindo um dos "novos idolos™ do ensino de Histéria (Romero,

Algumas iluses estariam alimentando a construglio desse “novo dolo”,
comoa idéia de que a realidude imediata & il e importante para a motivagio do
conhecimento ¢ ata eficazmente como molivadora de problematizagBes. Essa
{uestio advém muito mais de elaboragdes do senso camum ¢ du transposicio
mecdnica de teorias da aprendizagem, do que de reflexdes mais clentificas.

E imporante observar que uma realidade Tocal o contém, em sf mesma,
as chaves de sua propria explicagdo — os problemas culturais e politicos da
fronteira argentino-brasileia, no se explicam pela histdria de Corrientes ou de
Fo do Iguagu, mas pela relagio entre os dois paises e pelo processo mais vasto
de colonizacio e de expansio do mundo ocidental na América. Ademais, ao se
propor o ensino de Histdria Local como indicador da construgio de identidades,
ndo se pode esquecer que, no processo de mundializaglo que se vive, é ghsolu-
tamente indispensdvel que a construgdo de identidades tenha marcos de refe-
réncia relacionais que devem ser conhecidos ¢ situados: o local, o nacional, o
latino-americano, o ocidental ¢ 0 mundial (Romero, 1998, p. 49-50)

Essas questes sio indiciirias de que, enguanto definigio curricular pary
0 ensino de Histéria, a Historia Jocal traz uma maneira de pensar ¢ fazer o
Histnia, em termos de aprendizagens e concepgdes hastante problemdticas. Tal
ordem de questdes agravar-se-4 ainda mals, se alentar-se para a existéncia de
perigas, como o anacronisimo — desenvolvimento de perspectivas etnocéniricas,
reducionistas, localistas —, bem coma o perigo de identificagio do local com o
mais proximo, o mais conhecido, estabelecendo-se uma religio mecénica entre
0 proximo & o conhiecido,

Enquanto elemento constitutivo da “transposiglo diddtica” do saber histd-
rico em saber histdrico escolar,  Histdria local pode ser vista como uma Estra-
tgia Pedagdiica (Ossans, 1994). Tratase de unma forma de abordar s prendi-
zagem, & consirugdo ¢ a compreensio do conhecimento histdrico, 4 partir de
proposigdes que lenham & ver com o inferesses dos alunos, suas aproximages
cognitivas, sua vivéncia cultural, com a possibilidade de desenvolver atlvida-
des vinculadas diretamente com a vida cotidiana entendida como expressio
concreta de problemas.mais amplos. Enquanto estratégia de aprendizagem, o
trabalhio com a Histiria local pode garanir controles epistemoldgicos doconhe-
cimento histdrico, a parir de recarts selecionados ¢ integrados ao conjunto do

K. Vejase, por exemplo. oi Parimetros Currealares Naciowiis pars 0 ensino fuadamental (1997 ¢
1998) ¢ médio (1999), prapostos pelo governo brasieiro, em que a6 aividades relaciondas com o estuds
tho mevo-¢ d Iocalidade 1o enfaticamente indicadas como renuvadorss pira o entina de Histiria ¢ saluia:
16 pard 0 desenvolvimento da aprendizagem no alunos
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conhecimento. Entre suas possibilidades ressaltadas por Ossana (1994), des-
lacan e:

1) O trabalho com o Jocal podz produzir # inserdo do aluno na comunida-
(e d qual ele faz parte, crinr a sua prpria istoricidade ¢ produzir a identifica-
giio de s mesmo e também do seu redor, dentro da historia, podendo compreen-
dler como se constitui e se desenvolve a sua historicidade em relagio aos de-
mais, entendendo quanto hi de histGria em sua vida, construida por ele mesmo,
¢ Quanto fem a ver com elementos exlemos 4 cke — proximosdistantes; pes-
sonis/estruturais; lemporais/espaciais.

b) Esse trabalho possibilita gerar atividades e atitudes investigativas, cri-
adas a parti de realidades cotidianas, por exemplo, o trabalho com documentos
& materiads auxiliares; buscar informagBes nos aquivos; reperpuntar-se sobre 0
sentido das coisas.

o) Pode facilitar a insergdo em atividades que possibilitem (rabalhar com
diferentes niveis de andlise: econdmico, politico, social, cultural, pois no dmbi-
{6 mais reduzido, sua abordagem fica mais clara, as diferengas de ritmos, sua
articulagio ¢ desariculagio ficam nais acentuades, além da especificidade de
o vocabukirio de cada um deles se explicitar mefhor,

d) O trabalho com espagos menores pode facilitar o estabelecimento de
continuidades e diferengas, evidéncias de mudangas, dos conflitos, das perma-

Ainda segundo Ossana (1994), ¢ trabalho com a Historia local no ensino
de Hist6ria pode ser um instrumento idéneo para & construgdo de uma hist6ria
mais plural, menos homogénea, que o silencie as especificidades. O local ou
0 tegional, instituidos como objetos de estudo, podem ser contrastados com
qutros imbitos ¢ indicar & pluralidade em dois sentidos: na possibilidade de se
yer mais de uma hist6ria ou mais de um ¢ixo na propria histéria do lugar ou na
possibilidade de se ver outras histarias micro, partes, todas elas, de alguma
outra histdria que as englobe ¢, 4o mesmo tempo, que recanhega suas particula-
ridades.

Esse trabalho pode também facilitar 2 construgio de problematizagdes, 4
apreensio de virias historias lidas a partr de distintos sujeitos histaricos, bem
como de hist6rias silenciadas, histérias que ndo Gveram acesso & Histdria, Ele
favorece recuperar a vivéncia pessoal e coletiva dos alunos como elemento
constitutivo da realidade histGrica, que deve ser analisado e retrabalhado, com o
objativo de converté-las em conhecimento histdrico, em autoconhecimento.
“Destamancira, podem inserir-se, 4 partir de um pertencimento, numa ordem de
yivéncias milliplas ¢ contrapostas no espago nacional & internacional” (Ossana,
19%4),
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Eiquanlu estratégia pedagdgica, o trabalho com a isteria local, indica
algumas possibilidades, Nesse casn, Manique ¢ Proenga (1994) propden o de-

senvolvimento de atividades de exploracdo de Arquivos Locais, de Patimdi
de Estaturia, de Toponfmia e de Imprensa Local. |

3.5. Histdria oral & ensiho de Histéra

IUm outry ponto importante da ransposicl diditica efere-se & aticulagio
daslhmdnns individhuais dos alunos com a histéria coletiva dos ETupos, classes,
sociedades. O entendimento de que a histgria & feit por fodos, isto €, de que
oo s homens s sujitos da hisiia,  consenso ente s maioria s cormen-
les historiogrdficas contempordneas,

Assim, o ensino de Histiria deve fazer com que o aluno se veja como
participe do processo hisdrico Essa compreensio, de um lado, deve fiai-lo
entender que a sua histéria individual é resultado de um movimento processil
¢ de oulro, compreender que ele também faz 4 histiriy, Nesse €450, um item
mportanie do ensino de Histdria € o moment em que o aluno regista sua
prdpria i, de sew grupo familia, do segmento social que pertence, ari-
culandor-3 com o conteddo ou o objeto estudado. U outro item refere-se 10
moménto em que alunos ¢ professores, # partir do didlogo com o passado e o
preseate, identifiquem as possibilidades de intervencio e participaglo na redli-
dade em que vivem. Ademis, o registro da hist6ria do alumo possibilita o de-
senvolvimento de habilidades ligadas  identificacio de fontes histércas ¢ 3
seleglo de informagbes,

Assim, o registro da experiéncia histérica do aluno ganha significacio se
comparado so regisiro da histéria o experiéncia coletiva, de oulros rupos,
segmentos sociais, sociedades, civilizades, Nesse seatido, segundo Citron
( 199.0): 0 registro da pluraidade de memdrias sociais, culturas ¢ papulares
?O?Iilhl]lla A ejeigio da chancela da memdria nacional como meméria coleiva
lnica.

Exse principio coloca uma questio que pode ser melhor respondida a0 se
propor uni trabalho com & oralidade e que aponts lgumas indagagtes como
"tws!e 0 que poderiamos chamar de Histéria Oral, com um produto
historiogrifico diferenciado e alermativo & histéri realizada exclusivamente
com fonles escritas? Em nossa opinid, o fesposta & negativa, Aceitando essa
(ese, a prima pergunia pode ser; utlizar fontes orais nos pemmile escrever
Outro tipo de histdria esas completo, maisrico e complexa? Nesse caso, nossa
resposta € positva” (Garrido, 1993, p, 33),
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Assim, o trabalho com histGria oral iz respeito, sobretudo, 8 uma
metodologia de pesquisa que se baseia em fontes orais. Essas fontes registrama
experiéncia vivida ou o depoimento de um individuo ou de virios individuos de
uma mesma coletividade. De modo geral, elas se dividem em historias orais de
vida, relatos orais de vida ou depoimentos orais.

A hist6efa oral de vida constitul tipos de relatos de narradores acerca de
S propria existencia, atraves dos quais pode-se conhecer suas relagdes com o
sell grupo e pertencimento, de profissao, de clusse, da sociedade na qual vive.
(s relatos orais de vida permitem ao pesquisador direcionar as narrativas que
sio construidas pelos entrevistados.

 Outra modalidace sio os depoimentos orais, praprios para se obter dados
informativos ¢ factuais, bem como testemuntios de entrevistados sobre defer-
minadas situacdes. O pesquisador deve orientar a entrevista no sentido de bus-
car referéncias objetivas sobre 05 acontecimentos pasquisados.

A forma mais comum utilizada na colela de dados orais € a entrevista que
pode ser captada por meio de gravagdes em filas ou transcrighes por escrilo.
Qutras questdes metodoldgicas dizem respeito a0 universo da amosta, o tipo
de entrevieta que s deve usar em cada caso (questiondrio estrufurado, semi-
estruturado, entrevista aberta), & atitude do entrevistador, o lugar onde pode-se
fazer & entrevista ¢ o trabalho de andlise e reflexdo acerca do conteiido.

A opglo pelo trabatho com & oralidade no ensino de Histéria deve levar
em consideracio & reflexio que scompanha todo o processo € nio somenie como
um fato a posteriori do trabalho, bem como 4 importincia desta como uma
fonte diferenciada, particularmente para o ensino da Histdria local.

Algumas perspectivas do trabalho com hist6ria aral tém levado so enten-
dimento de que o trabalho com fonies orais se constituiria numa reagdo ds ex-
plicagtes globalizantes, apoindas somenie em documentos escritos. Trata-se de
W mito porque se estaria, neste caso, “confundindo as (écnicas utilizadas com
objetos a serem analisados” (Janotti/Rasa, 1993, p. 8). Um caminho poderia ser
trabalhar os depaimentos pessoais a partir da escolha de femas comuns consul-
tados em diferentes fontes, procurando trabalhar os conteddos cotidianos sem
desvinculd-los das categorias mais amplas da estrutura social ¢ poltica. Ou
seja, evitando-se a chamada “Histria em Migalhas” (Dosse, 1992), mas articu-
lando as experiéncias daqueles que, gracas a determinadas interpretagdes histo-
ricas, estio desarticulados, foram deixados de lado pelo chamado ensino tradi-
clonal da Histéria que ndo privilegiava a historia de muitos que ajudaram a fazer
a histana,

Ooutro mito ¢ o de que, 40 dar voz s outro, principalmente dqueles consi
derados excluidos da histdria, aos vencidos, 4 histGria oral poderia permitir a0
historiador & abdicagio de sua propria voz, abrindo espago para a redencio do
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outro. No entanto, em hipdiese alguma, o historlado defsn de comandr o pro-
cesso de produgio do saber histirico, ao selecionar os depoeates, recortar te
mas, reescrever falus e construir a explicagdo histérica a path do que recolley,

Tratadas enquanto “srquivos da palavea” (Glarrido, 1993, p. 37) as fontes
orais presentam limites e possibilidades,

. Unm dos cuidados principais a s tomat em relagio a trabalho com dep-
Imentos orais € o de se levar em consideragho o fato de ue, &0 rEmEmarr, 1o
contar suas experiéncias ¢ emilir suas opinides, ao conferir sentido o real, o
depoente narra histdrias de vida que, necessariamente, ndo esclarecem os fatos
passados, mas sio interpretales atuais deles.

Nesse:sentido, pode-se conhecer como alguém ou algum grupo vivenciou
determinados acontecimentos do passado, resgatando a sua subjetividade, sem
confundi-la com fatos objetivos. O trabalho com outras fontes e a comparagio
das diferentes fontes orais, sem contudo adotar 3 perspectiva da
complementariedade, mas adolando-se uma perspectiva dialefizante — ou o

interlocugio entre a5 diversas fontes documentais — sio fundamentais nesse
caso,

No dominio da produgio historiogrifica, algumas lendéncias analfticns se
destacam, sejam isoladamente, sejam entrelacadas:

*  culturalista — que procura resgatar, via oralidade, aspectos da cultra
popular e da vida cotidiana;

. *socioldgica — explora temas relacionados a mudangas socils ¢ deter-
minagdes de classe;

o cpi;lemo!égicn — Propde criar uma nova eplstemologia do saber his-
o, considerando os depoimentos individuais como um tipo de saber histéri
¢0 que justifica a 5i mesmo;

* -heuristica-histirica — que considers os depoimenios orais como documer-
tos que podem ser tomados de forma comparativa corm outras evidéncias

Assim, o ensino de Histéria, o explorar s depoimentos oras, adotando
elementos metodoldgicos da histéria oral, pade faciltar o que se chama de
“Trabalho de Meméria”. Esse: processo comporta dois momentos: no primei-
10, trat-5¢ de inventariar ou invesligar com fodos os meios disponfes, pri-
cipalmente & oralidade, o conjunto de ragos que servicdo de referenciais, No
segundo, € necessdrio “construir uma arquitetura representando este passado:
cademo individus! ou coletivo, cartaz, jomal, montagem audiovisual, exposl:
¢lo..a ﬁrq de que, pela criagdo pessoal, o inventdrio do passido te coniltun
em meméria por uma apropriagdo signifcante, diverida ou grave” (Clrun,
1990, p. 122), i
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A transposiglo ou recriagho dessi melodologia no ensing pode ser feit,
segundo Sitton/Mehaffv/Davis Jr. (1995), por meio de projetas como: aulobio-
grafs oras, entrevistas com pessoas da comunidade, histéria oral da localida-
de, livio de recordagdes, investigagio das origens dos nomes dos espagas lo-
il histGria oral da escoln, historia oral das construgtes locais, historia oral
com pessods idosas da localidude, historia oral com pessoas idosas a partr de
uma tematica, historia oral com pessoas idosas com vistas 4 recuperaglo da
cronologia, historia oral do préprio estudante, histdria oral com pessoas origi
nais que vivem na localidadz, historia oral de familias (genealogias familiares,
anquivos familiares, histéria oral e fotografias histdricas, historia oral da inds-
fria local, histdria oral das mulheres, dos migrantes e imigrantes, histéria oral
de um acontecimento local importante.

Ainda no fmbito escolar, virias modalidades de pesquisa se apresentan,
como:

» aquelas centradas mais na pesquisa etnogrifica: elaboraglo de histérias
de vida de pessoas pouco familiarizadas com a cultura escrita recolha de tradi-
gles orals (etnotextos ou ditados, histcefas, oragles, mezinhas, cangdes, recel-
(s culindrias, etc. ) caractarizagdo de atividades tradicionais (artesanato, técni-
cas de trabalho etc.); abordagem das priticas de vida cotidiana (alimentaglo,
vestudrio, lazer, espacos de sociabilidade etc.);

* aquelas que abordam a especificidade da iniegragio do individual. na
histcria local ou regional; na histdria social (associativa, sindical, ciclos de vida,
clusses sociais etc.); na histGria institucional ou politica (personalidades, em-
presas, efc. ) na histéria econdmica (produgio, circulagio ¢ consumo d merca-
dorias); na histdria das mentalidades, das idélas, da ane ete.

Essas modalidades de pesquisa coadunam-se, particularmente, com uma
pluralidade de objetos a serem estudados, enire os quais podem ser citados:

* a5 priticas materiais (historias de livros e leituras, de brinquedos, dos
Joos, dus festividades, das formas de entretenimentos, de castigos efc.;

* 08 comportamentos (atitudes peranie o nasCImeEnto € & morte, o RAmoro,
o casamento, 0 papel da mulher, o significado da infincia);

* a5 profissdes (que desapareceram ou que estdo em vias de desapareci-
mento ou de transformagBes radicais, como oleiros, pescadares, sapateiros eic.

» 45 crengas ou representagdes sobre & morte, & supersticdes, os amuletos
¢ devogtes, 4 educagdo escolar, 2 familia, o trabatho efc.;

* & instituicdes (escola, clube, jomal, banda de misica, bombeiros, con-
franas eic.),
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O trabalho com historinofal na sala de aula requer alguns culdadog:

* planejamento: definigio dos objetivos a serem atingidos; inventdrio dos
recursos disponiveis e das limitages, selegio de estratégius o atividades de
sprendizaen;

* preparaco: motivaglo, selecdo do tema;

* clanificagdo da metodologia de trabalho: preparacdo do trabalho de giy-
po, especificagio das normas ou regras para a seqiiéncia do Irabalho;

* desenvolvimento do trabalho: recolhimento e sistematizago das infor-
magessobre o tema (partiularmente por mefo e pesqusa bibliogefica);

*Selegdo do pablico-alvo (escolha dos entrevistados), pelo menos duas ou
tés entrevistas por alunoy divisdo dos depoentes que deverd ser feit, apmyi-
madamente, de um lergo por cada um dos seguintes grupos de idde: 600
anos, 70-79 anos ¢ 80 ou mais anos.

*elaborago do roteiro de enrevistas ¢ e outros instrumentos de pesquisa,

* lestagem ¢ retificagdes;

* recolhimento, organizaglo e reflexio acerca dos dados: classificacio,
ratamento, andlise.

* divalgagio dos resultados: produgio de textos, atigos para jornals esco-
lares,reconsitica de época por meio de dramatizaghes; exposices, progra
mas de rddio, realizagdo de video, etc.

Todas essas possibilidades ou espagos de pesquisa consituem “campos
e representagBes sociais que si interiorizads ¢ assumidas por cads pesson,
que mplicam cuidados de clarificagdo e de criica (..) Os idosos que sio ter-
rogados podem beneficiar do contalo com projetos de Histaria Oral, revendo us
stns experiéncias de vida ¢ reavendo dignidade como pessoas socialmente e,
fum contexto em que os velhos so cada vez mais desvalorizados & marginaliza-
dos pela "modernizagio” da sociedade. Para o5 pesquisadores (ou alunos:
enirevistadores) & elugio humana que se estabelece pode ser também extrem-
mente gratificante (Vidigal, 19%4),

Unm exemplo inferessante de experiénci diditica de histdria com o traby-
Iho de histdria oral é a que Ross (1998) realizou com seus alunos, com idade
entre 7 ¢ 10 anos, ent uma escols primiria de Londres. Trata-se de pesquisa
sobre aconiecimento relativo & vida da prdpria escola durante & 2* Guerra Mun-
dia, quando houve  evacuaglo dos alunos pira o campo, para fugirem dos
bombardeios. O projeto incluiu vista  regifo onde o5 aunos se refugiaram,
:ptmuistnsmm 08 maridores mais antigos que ainda se recordavam do aconte-
cimento, Um dos pontos importantes do projeto foi o de ter propiciado o conla-
1 das criangas com os adultos maisidosos possiblitando  elas produai ¢ ria
5ua pripria narraliva cerca do acontecimento,
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38 Temporaldade e ensina do Histdra

Uma categoria que permeia lodo o trabalhio metodoldgico do historiador &
plor decoréncia do ensino de Histéria ¢ a da temporalidade. Colidianamente,
em seu trabalho, o professor de Histdria joga com o tetmpo. Do presente, ele
fetorta  um passado longinguo ou mais ou menos préximo ¢ pode passar, te-
gremente, e um séculoa outro. Noentanto, s consirugio das noges temporais
pelos alunos nio ¢ nem espontines nem universal — a arogincia de que o
passado podia ser recuperado como al & numma visio de progresso continuo fo
substituida pela compreensio de que ele pode ser recuperado a parti das ques-
tes colocadas pelo presente, Assim, arelago presente-passado  uma das pric-
cipas caracterfsticas da temporalidade histdrica e pode ser apreendida a partir
e suas peculiaridades:a sucessio,  durago, o simulaneidade, a mudanga ¢
permanéncia.

A compreensdo das diversas lemporalidades & fundamental no ensino de
Histérs. £ importante distinguir, por exemplo, o tempo fora da Histeriy

— 0 tempo do “era uma vez", que nd ¢ dutado, precisado, periodizad
Bsse tempo & -histrico, ¢ o tempo do “ates", da “idade do ouro”, do “parsis
perdido". Trata-se de uma temporaidade imagindria, em que tudo é possivel, o
fempo do sanho.

=0 tempo do mito, um (empo cictico, do etemo retorno, que, nas civili-
2Ages ditas primitivas tinha a fungio indispensdvel de exprimir, e organizer
s crengas, de salvaguardar ¢ impar o5 principios morais, de garantira eficicia
s ceimnia itais e de oferecer regra prdicas para  vida dos homens.

Ao tempo do mito sucedeu o tempo judaico-cristio, caracterizado pely
perspectiva lincer ¢ eleolgica, em gue  presente panhava sgnificagio na pers-
pectiva de um determinado futuro.

Foi somente no século XIX que o tempo histirico tomou-se abjeto de
reflexio, Nesse momento, a propria Histdria revelou sua capacidade de fnven-
tar ¢ usar determinados instrumentos como o calendiio, u idéia de sucessio de
gerigies ¢ a compreensi da tripla perspectiva temporal: dos contempordness,
dos predecessores ¢ dos sucessores, expressa na visio da diacronia (idéia da
evolugio no tempo) & da sincronia (idéla da simultaneidade temporal), mas
expresss, principalmente, na periodizagdo histdrica da divisio em Histdria An-
iga, Historia Medieval, Histéria Modema e Histéria Contemporisea. Essa pers-
pectiva linear ¢ continaa do tempo histérico foi enfuticamente criticado pelis
escolis historiogrficas do sécalo XX A estatemporalidade opds-se uma viho
mulfinedr, descontinua ¢ plural da Histéria, com o objeto de se resgatir o
historicidade propria das sociedades, das classes, dos £114pos sociats, dos sujei-
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Lo histdricos como a histdria das socledades estudads na perspectiva da organ
agio em sociedudes primitivas, tocriticas, asdticas, escravisas, fewdais,capi
alstas, socialistas, Nesse sentido, a sociedade ocidental conheceu formas hist6-
ricas especificas, contfmuas ou ndo, simultineas ou no. A sociedade atual vive
A forma capitalista de organizagio, sendo que o capitalismo ocidental em a st
propria temsporalidade, passando pelos momentos de sua construglo, consolida-
gloecrise.

Para o ensino da Histéria, 1 discussio contempordnea sobre o tema da
temporalidade triz algumas considerages, destacando-se, de um Jado, 4 im-
portincia de se trabalhar a cronologia (datagdo), sem que esta se lome o préprio
contefido de ensino, mas apenas como um instrumental para 4 localizagho dos
acontecimentos no fempo, De outro lado, emerge & necessidade de uma nova
relaglo presente-passado, fundada na idéia de movimento e ndo de um continuo
progressiva ¢ homogéneo.

Na tentativa de se recuperar as miltiplas lemporalidades, propde-se um
tratamento metodoldgico centrado no enlendimento de que a historia se faz no
passado ¢ no presente. Nesse sentido, props-s¢ o resgate simulidneo do passa-
o & anilise da hist6ria imediata, isto €, da histiria do presente, resgatando-s¢
a temporalidade propria do conteddo estudado, sendo as relugdes presente-pas-
sado observadas a partir das noges de:

[ * sucessio
|+ duniglo

-+ simultancidade
-+ semelhangas ¢ diferengas

 + mudangas ¢ permanéncias
' * continuidades ¢ rupturas

3.7 A construgdo da namaiva historica

No processo de canstrugio do conhecimento histérico pelos alumos, o
momento da sua comunicagdo ¢ fundamental, Diferentes formas de producio
de texto podem ser usadas nesse diilopo, desde a oralidads até o texto eserito. 0
importante ¢ qué o professor tenha claro o caminhio a ser percorrido pelo aluno
Como sugestio, apresentamos duas possibilidades de trabalho: 1, 4 construcho
da namativa histérica & partr de temas proposios pelo professor ou escolhidos
pelos proprios alunas; 2. a construglo da narrativa  partir do uso escolar de
documentos histGricos



L it MELIO
1.1, CORTRUGAD DA ARGATVA A PAFTR T

F importante que o professor deie claro pars s alunos como se pode
eluborar urh texlo histdrico, bem como utilzar a redagio de textos como ums
parte i atividde de aprendizagem em Historia.  comum instruirmos os alu-
110§ Guanio 4os componentes do texto histdrico serem basicamente 1 introdu-
gio, 0 desenvalvimento ¢ 4 conclusdo. Além desse esquema hisico padem ser

sugeridas possibilidades de tematizigio de fexlos histcricos,
CONSTRUGAO DA ITEM 9 — NARRATIVA CONSTRUIDA
NARRATIVA HISTORICA A PARTIR DE TEMAS

|. Tema-quadro ou panarama 1. 0% pove indigends na époce da conguists
partiguesd

2 Tema evolugdo 2. A poltica indfgena do gaverno beasileim de
1822 0 1988

3 Tema comparativo 3. A questio indfgens no império ¢ na Repdblicu
seimethangas ¢ diferengas

4. Tema bogrifico & Ajuricabi: 17271729

& Tema analftico §, Causas da Confederaglo dos Tamolos

6. Tema tipolégico 6. As oranizugdes indigenas da atualidde

7. Tema relaciond T, A lepislico brasileira ¢ 0s povos indigenas de
16692 1989

) primeiro tema tem uma perspectiva panardmica, abrangendo questoes
de anilise conjuntural, de um momento concreio em um espago concreto do
passado, no caso, & questio indigena no periodo da conguista portuguesa,
diferente dos demais temas cronolégicos que sugerem um tratamento haseado
em fases ou periodos.

() tema evolutivo prende-se mais & yma contexualizagio tempara] com o
abyetivo de reconstruir as fases da evolugio de um determinado tema em seus
momentos fundamentais. Nesse caso, a cronologia ¢ fundamental, elegendo-se
um momento como ponto de partida, descrevendo-se a evolugio e apontando-
§& um momento como ponto de chegada.

0 tema comparativo pode ser (rabalhado comparando-se diferentes mo-
mentos, como 0s sugeridos na tabela; ou comparando-se aspectos de um mes-
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mo momento histérico, por exemplo: o povos indigenss em Mato Grosso ¢ em
outras localidades do Brasil, na diécada de 1980,

(0 tema biogrifico, por sua vez, exige conhecimentos mais precisos e deta-
Thados acerea dos acontecimentos ¢ modo de existir de determinado persona-
gem histérico.

(s temas analiticos valorizam determinad aspecto de deteminado perfo-
do histérico, Nesse caso, a cronologia pode ser respeitada e deve-se partir do
que se considera historicamente mais importante par o que 5¢ cansidera mends
importante, ir do tempo mais longo para o mais curto,

O temas fipologicos podem ser considerados como varlaghes dos una-
lticos.

Por dltimo, os femas relacionals ndo indicam somatdria ou adicio de idéi-
35, mas uma higrarquiz de enfoque em que o primeiro ferma € mals importanie
doque o segundo, Por exemplo, A lepislagio brasileira & 0s pavos indigenas de
1889 4 1989, Nilo s¢ trata de estabelecer reciprocidades, arbitrariamente, mas
de analisar como o primeiro influiu no segundo, ou seja, de responder 3 ques-
tio: Qua! foi o papel da legislagdo brasileira na histcria dos povos indigenas no
periodo!

3.7.2, CONSTRUCKO DA NARRATIVA E 0 USO ESCOLAR DO DOCUMENTO HSTORICO

0 trabalho com documentos no ensino de Histria & hoje um pressuposio
fundamental. Muitos fatores contribuiram para facilitar 2 presenga de docy-
mentos em sala de aula. Um dos principais foi o alargamento da concepgio de
documento. Os historiadores do século XIX difundiram o mito do documento
escrilo, isto ¢, esles seriam as inicas fontes possiveis para se dialogar com 0
passado, Ademais, nesla mesma perspectiva, os documentos eram considen-
dos como prova de verdade, neles estaria presente o passado tal como ele acon-
tecen. No século XX, tudo 0 que o homem produziu ¢ deixou como vestigio de
sua existéncia: o documento escrilo, a oralidade, as imagens, objetos materiais
etc. passou 4 ser considerado documento histdrico.

Ao mesmo tempo, 0 documento histérico passou  ser considerado apenas
um indicio do passado, sendo ele mesmo determinado por quem o produziu,
Assim, o documento nio ¢ mais prova do real, mas um indicio que depende das
questaes ¢ dos problemas pastas pelo historiador,

Assim, do ponto de vista diddtico, 0 uso do documento hisicrica em safa
de aula depends da concepgio que s¢ tem do documento histérico, dos ohjeti-
V05 QUe 5¢ quer atingir ¢ das estralégias propostas para a sua coneretizagio, por
exemplo:
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* Modelo fustragio ou prova do rea
~ Natureza dodocumento: serve de exemplo para reforgar o que o profes-
s fola. O professor ¢ a fonte du informaglo.

— Openses cognitivas: pode desenvolver no aluno a capacidade de ob-

servar, descrever ¢ memorizar.
~ ~ Procedimento: o contedido ¢ trabalhado partindo do geral a0 exemplo

citado no documento, tendo com ponto de partida o discurso do professr,

— Estratégias: o documento pode ser explorado pelo professor dirigindo-
810 giupa de sula de aula, em grupos pequenos ou individualmente. O impor-
tante & que o professor estabelega como o aluno deve explorar o documento, de
forma tal que o conteddo que ele transitiu seja confimado.

* Moelo estimulador

— Natureza do documento: serve para exemplificar uma situagio, mas o
professor ndo ¢ mais & fonte da informaglo ¢ sim o aluno, que deve explarar
fodas s informagdes contidas no documento, O documento ¢ a fonte do saber e
do saber fazer.

— Operages cognitivas: podz desenvolver a capacidade de explicar, ca-
racterizar, sintelizar, conceituar e generalizar,

— Procedimento: parte do particular para o geral. o documento é o cami-
fiho para 5¢ chegar & sistematizagdo do conteddo.

— Estratégias: trabalhos individuais ou em grupos. O professor di ordens
fechadas mas estimula o alunos a ler o documento, localizando-o o espago e
o tempo, organizando classificages. As estratégias devem produzir interaglo
entre ahumos & professores.

* Modelo provocador

— Natureza do documento; {rala-se da concepglio mais contemporinea do
documento histrico. Ele deve proporcionar o processo de produglo do conhe-
clmento histérico pelo luno. Nessa concepgio, o documento nfo fala por si
hesmo mas deve ser a fonte n qual alunos ¢ professores irfo buscar respostas
A problemitics que foi levantada sobre o canteddo estudado.

— Operagdes cognitivas: permite realizar inferéncias ¢ construir ou
problemafizar representacdes Jd construidas.

— Procedimento: o documento deve ser inscrito em uma problemitica
anteriormente construida,

— Estratégias: trabalhos individuais ou em grupos. As regeas podem ser

estubelcidas em conjunto, por professores ¢ alunos, desde que elas mantenham
0 documento no campo da problemitice.
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Além das novas cancepedes sobre o documento histrico, o desenvolvi
menito ¢ vulgarizagio das tecnologias de informagio tém permitido o uso mais
frequente de: documentos em sala de sula. Cita-se, por exemplo, u difusio ¢
barateamento de fotocdpias, 0 que permite o trabalho com fotos, gravuras elc,
A implantagio de sistemas integrados de TV pas escolas, fucilitanda o trabalho
com filmes, além da implantagio progressiva da informatizaglo.

A prtir desse novo contexto, algumas experiéacias estio sendo desenvol-
vidas relacianadas com o uso escolar do documento histrico como base pard 4
canstrugdo de narrativas histdricas pelo aluno, indicando elementos para uma
pritica baseada na utilizagho de novas fontes ou linguagens documentais, de
forma mais sistematizada.

A titulo de exemplo, mostraremos algumas fonles ou linguagens diferen-
tes ¢ que, hoje em dia, sdo consideradas como documentos importantes para o
trabalho do historiador e, portanto, para o ensino de Histéria: 4 fotografia, 0
cinema ¢ a caricatura. 0 uso destas linguagens requer um conhecimento especi-
fico de sua natureza, além de um trato diditico-pedagdgico. Assim, na biblio-
grafia cilada, indicaremos autores que podem ausiliar na compreensio da lin-
puagem especifica dessas fontes. & preciso lembear que todas estas inguagens:
fotografia, cinema, caricatura, gravuras de época — imagens miveis & imGves
— (Em:a sua propria historicidade, tornando-se necessdrio um cuidado especial
N Sel S0, Pard que ndo sejam apenas pretextos de trabalho.

1. A FOTOGRAFIA — O trabatho com 4 fotografia, como documento
histérico utilizado em sala de uula requer cuidados especiais relacionados espe-
cialmente com: as possibilidades metodologicas do uso das fontes fotogrdficas
enquanto fontes histdricas; os estudos relacionados com u historiografia da fo-
tografia ¢ a historiografia construida através da fotografia; os estudos técnico-
lconogrficas; os estudos iconoldgicos, A esse propdsito, sugere-s¢ a obra de
Kossoy (1989).

2. O CINEMA — Assim como 4 otografia (imagem imével), o cinema
(imagem mével) € uma linguagem conempardnes qus exige cuidados espe-
ciais 10 seu uso na salu de aula. Alguns aspectos precisam ser mencionados
como: a necessidade do canhecimento da historiografia do cinema; estudos so-
bre a presenca da histiria no cinema; da presenca do historiador no cinema; g
(questio dos documentirios histdricos e & construcdo da meméria (ou da memd-
rid em ruinas}; o cinems e a formagdo da consciéncia histdrica e, finalmente, os
aspectos que envolvem a especificidade do uso do filme no ensino de Histdria,

3. A CARICATURA — O trabalho com a caricatura come fonte histérica
€0 560 uso na sala de uula esti infimaments relacionado com os estudos que
envolvem o significado do humor na histéria das sociedades, dos grupos, das
classes e dos sujeitos individuais.
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Possivelmente sjasinda prematuro tecer consderaghes acera do so s
colar da caricatura, Algunas experiéncias regitradas mais como lentativas do
(e pescquisas sistematizadas o s inicas referéncias sobre o lem,

Além essas linguagens € imporante ciar  presenga das pinturas histri
et 10 ensing de Historia. Essa presenca pods ser identificada jd nos primeiros
mantas diditicos produzidos nainicio do século, como as pinturas: “Descobr-
mento do Brasil” de Oscar Pereir da Silva: “Primeira Missa no Brasil"de Victor
Meiullm“ﬁgrltodolph'nngn de Pedro Américo. Via e rogra essas ima-
gens o utilizadas nos manuais apenas camo flustragio ou documento prova
doreal. Um trabalho diferenciado com as pinturas histiricas requer, do profes-

sor, conhiecimentos reltivos 4 pripria produgdo artstica, bem como de alguns
aspectos melodoldgicos, como: a compreensio da historicidade da imagem; a
andlise temitica; a anlise a partir de questoes e problemas especificos; a con-
preensdo do quadro da temdtica histirica.

AVALIACAD

Para concluir esta parte do trabalha com a metodologia do ensino de His-
i, € importante destacar algumas questdes relacionadas com a avaliagio em
Histériz. Existem questdes referentes  avaliagdo em gerul que ndo podem ser
abandonadas na avaliagio especifica do ensino de Histdria. Nesse sentido, o
trabalho de Perrenoud (1999), principalmente na critica que esse autor faz s
formas de avaliagdo tradicionais, bem como 40 seu esquema referencial para
uma inovacdo em avaliaco centrada ne fipura de um octdgono, ¢ interessante
para fundamentagio.

No ensino de Historia, segundo Trepat (1993), alguns elementos podem
ser apontados para umtrabalho com & avaliagio. Esse autor sugere duas normas
bisicas para as atividades de avaliagio em Histdri: 1.  atividade de avaliaglo
fue tem com referéncla um ou diversos objetivos diditicos previamente co-
hecidos pelos alunos; 2. as atividades de avaliagio com estrutura semelhante
is atividades de aprendizagem.

No primeiro caso, quando, por exemplo, o tema estudado for “0 periodo
entre guermas"’, um das objetivos pode ser tornar o aluno capaz de identificar as
carucleristicas do modelo econdmico socilista instaurado a parir da revoluglo
s0viélica, comparado-as com as do capitalismo,

A atividade de avaliagio poderia ser.
| Complete o quadro.
2. Faga um comentdrio a respeito dele, usando de 150 2 250 palavras.

AAEA U SOCHDADE CWATUMA m

CAPTALISHO | SOCIALISMO

Frincipios
Sueilo da aividade sconpica

Finldade d produgio
Mecanismos de distribuigio

No segundo caso, quando & proposta da avaliagio referir-se 0 um tema
{ratado no curso, pode-se solicitar g0 aluno que:

1. Faga uma apresentagdo mais geral possivel do tema que ¢ objeto de
estudo,

2 Referencie o tema do panto de vista temporal ¢ espacial

3. Faca uma andlise do tema, partindo da abordagem de questdes mals
ferais para a5 mais especificas.

Unma outra perspectiva de avaliagio é aquela que se propde a avaliar s
capacidade de o aluno lidar com s processos de produgio do conhecimento
hist6rico. Trata-se, por exemplo, de avaliar se ele sabe analisar um documento
histdrico, Pode-se apresentar um documento para o aluno & solicitar que:

1. Tdentifique que tipo de documento se Irata.

2. Explique o tema tratado no documento.

3. Analise a forma pela qual o documento apresenta o tema.

4. Elabore questies 4 partir do documento.

5. Sugira outras fontes ou documentos que poderiam ser utilizados parh
complementar o tema.

6. Elabore conchusGes pessoais  partir do documento.

De modo geral, o professor necassita construir procedimentos e estraté-
gias para avaliar se 0 aluno, com relagio ao conbecimento histdrico:

1. Formulz hipdteses historicamente corretas.

2. Processa as fontes em fungdo de uma temitica segundo s hipdieses
levantadas.

3. Situa e ondena os fatos na temporalidade histdrica,
4. Dialoga com o passado a partir das questdes do seu presente.

3. Leva em consideragio o5 pontos de vista, o8 sentimentos ¢ a5 imagens
do praprio passado,
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0. Aplica e classifica os acontecimentos histdricos segundo sua propria
natureza ¢ usando um vocabulirio conceitual proprio.

7. Constroi narrativas histéricas & partir de marcos explicafivos:

~ sfruturais: de semelhancas & diferengas,

— processuais: de mudanga ¢ permanéncia,

~ causais: de causas ¢ conseqliéncias,

— conflituais: de relactes de dommagio e insubordinagiio.

T iteressante observar que os procedimentos de pesquisa ¢ produgio do
conhecimento histérico esto sempre presentes na metodalogia do ensino. Can-
vém lembrar ainda 3 importincia do trabafho relacionado com a construgiio do
conceito e de atitudes valoratives em relagio ao patriménio historico ¢ a0 co-
fihecimento & discussio acerca dos lugares da memdriz, como museus, arqui
Vo8, espacos de preservagio ambiental, entre outros,

Fsses procedimentos devem ser valorizados como subsidiadores do traba-
lho pedagdgico ¢ ndo como um fim em si mesmo, isto &, o ensing de Histéria
i) pode ser restrilo a0 trabatho com o patrimonio e & memGria. Existe um
conhecimento histérico a ser didtica e metodologicamente tratado na relagio
ensino-aprendizagem, a partir de procedimentos que constituem o que Chevallard
chamou de vivéacia da transposicdo didtica.

Sem querer esgotar a temalica, precis ser lembrada, ainda, 1 importincia
que tem o conhecimento histdrico na reflexio para a aglo. Nesse sentido, o
trabalh com o conteido ndo pode prescindir da discussio-sistematizagio-cla-
boragdo de propostas com vistas 4 intervengo de alunos e professores na trans-
formago da realidade em que vivem

0 impartante ¢ que o5 conleddos trabalhados no ensina de Historia sejam
significativos pargue ajudam os alunos  entender o presente, sobretudo porgue
algo do presente os preocupa e, por slo, constroem o seu didlogo com o passado.
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LA T n
GEOGRAFIA

Jilio César Suznk

Integracdo e transversalidade entre os sabares parcelares

A Geografia brasileira tem passado por amplas revisdes ledrico
metodoldgicas, matcas de amplo processo de transformagdo do mundo ¢ de set
significado como saber parcelar que se volta para o entendimento da produclc
do espago (social),

Refiro-me ds iltimas transformagGes, porque representam uma ruptur
epistémica mais profunda e significativa que as ocorridas at meados da décad:
de 1970, Até entio, s Geografia brasileira era sobretudo marcada pela positivis
mio: acreditava-se que havia 4 interpretagio verdadsira (e as vezes dnica) dc
processo de produglo doespago; uma rigida separagio entre as reas (Geografi
Fisica x Geografia Humana, Geografia Regional x Geografia Geral eic.) ¢ o
outros sabetes (Sociologia, Histdria, Filosofia, Antropologia, Matemitica, Fish
ca, Quimica, Biologia efc.); a necessidade primordial de se decorar acidente:
geogrdficos, capitais, papulagio, atividades econdmicas, Fazia-se muito mai
uma Geografia da descrigdo e enumeraglo do que da explicagio.

A histéria da institucionalizacio da Geografia no Brasil muito revela dus
determinages das escolhas tedrico-metodoldgicas que prevalecem até meados
da década de 1970.

Fazia-se necessiria uma Geografia que substanciasse 4 agio do Estado,
tanto que mesimo no periodo colonial ja havia descrigdes paisagisticas e aponta:
mentos de viagens que substanciavam a acio do governo imperial. No entanto,
mesmo com o surgimento do Instituto Histérico e Geogrfico Brasileiro, em |1+
10-1838, por decisdo da Saciedade Auxiliadora da Indistria Nacional, bem como
de indmeras Sociedades de Geografia ao longo do século XTX, além da existén:
cia doensino da Corographia no Colégio 1. Pedro 11, é com o advento da Repd-
blica que vio se definindo melhor as diretrizes e polilicas educacionais pard o
Brasil, sobretudo no que conceme As competéncias do Estado ¢ dus diversas
instincias administrativas, além do regimento das escolas particulares (Consli-
tuiglo Republicana de 1891) (Ferraz, 1995, p, 77-8).

£ 1o bojo dessas medidas e transTormaci do ensino escolar que secra o
Ministério da Instrugdo, Correio & Telégrafos, cujo primeiro minisiro foi Benja-
min Constrant Botelho de Magalhdes, que estabelece a primeira reforma do en-
sina no periodo republicano, marcada pela superagdo de uma perspectiva mef-



