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I Tempo presente
no ensino de historia:
0 anacronismo em questao

Ana Maria Monteiro

Cidncia dos homens .. mo tempo. O historiador ndo pensa apenas o humano,
A atmosfera em que o seu pensamento respiva naturalmente ¢ a categoria
dat duragdo. ..o tempa da histénia é, pela contrdrio, o proprio plasma em que
banham os fendmenos, ¢ coma que o lugar da sua inteligibilidade

[Marc Bloch, 1965:29.30|

que serve a histéria? Por que estudar e conhecer a histéria? Para que
volver estudos historicos? Para conhecer o que acanteceu no passado e
nossos antepassados? Para aprender com o passado? Para compreender
ade cantempordnea: Para desnaturalizar o social? Para compreender
ricidade da vida social? Para promover um agir ne mundo histori-
te orientado? Para desenvolver a consciéncia histarica? Para atribuir
a experiéncia do passado com o objetivo de orientar as pessoas na

40 temporal de suas vidas? Para que possamos ajustar nossas vidas
mudancas no tempo?

apresentado coma base para workshop realizado pela autor oo Programa de Pas-praduscio em
da Linirio, em 18 de autubro de 2010, Nessr texto o sutar discute o que ele designa por meta-

. 0l s, “urmia reflexiio sobre o histhria, ndo com itlguma cols que acontecen no passado, mas
um modo de lidar com o passinhs ¢ de fazer sentido de sun experitneis com o abietiva de orientar
do presente na dimensdo temporal de suas vidas” . Para Riwen, “a meta-historn desenha um
mntal ou intelectual da consciénein histdrics. Fasa reflexio e mapeamento i se referem a todas
nsbes ¢ snvidades da consciéncin histarica, mas se concentra mi sus manifestagio especifica nos



Para que formar professores de historia? Para que ensinar historia 4
lescentes e jovens nas escolas? Para desenvolver nos estudantes uma al
cidada critica e transformadora? Oy todas as propostas anteriormente
das? Hi diferengas entre formar um; historiador e um professor de histl)
Cual o valor da histéria haje, no tempo presente?

Essas questdes, que nos remetem as finalidades da histéria, exp
também concepgies que fundamentam sua Producio enquanto conls
mento sobre a historia vivida, experiéncia humana no tempao, Tempa i
(Ao estruturante nos Processos cognitivos

nessa dindmica, exerce fun
elaboragio de conhecimento QUe expressa, em texto narrativo, o restl

cias, semelhancas e di
namicas e culturais. Pensamento histér
compreender e atribuir sentidos ;

além de produzir conhecimento histérico —— uma historiografia —

na relagio entre presente ¢ passado um aspecta central para a possibil
de sua produgio.

A teoria da histéria busca descrever e analisar os processos e regriy
possibilitam a producio historiogrifica em diferentes tempos e |y

Como afirma Michel de Uerteau, o conhecimento histarico ¢ produzidy
um lugar a partir de regras proprias:

A operuciio histirica se refere 4 combinacio de um lugar social, de P

“cientificas” e de uma escrita. Eesa andlise das premissas, das quiis o dis
nd0 fila, permmtird dar contomas Precisos is leis silencios

A% LUt OFg g
0 espago produado como texto, A

escrita histoniea se constrdi em fung
HmA institugio cuja orginizacio parece verter: com efeito obedpe o 1
Proprias que exigem ser examinaclas por

elas mesimus [Cereny, 200006,
fos do ongina |

Assim, a pesquisa tedrica investiga o lugar, as praticas e
implica considerar yma sociologia, uma exegese de suas pratic;

raticas ¢
analise dos discursos produzidos enquanto historiografa, Um lugar de
dugiio com seus ETupos, regras, poderes ¢ disputas:

Gue

eatucdos hastérioos come forma jnst

wucionalzads de pensamento Hisarics” | Riasen, 2000.0) Ty
Irvre da aistars
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Temad preseria ng Ensing de histiria

Toda pescuisy hustorografics se antioyly eam um lugar de procueso SO0 10
funimico, politico e eultyrgl Implica um gein ¢

e elaborpiio fue cireuns.
€iito por determinapses PrEpRas: uma profissie liberal, um posto de obser.
W Imposicaes, bgadas 3 Privilégios, enmizady o)
Hungio deste [ugg HUe 5€ Instiuram us métodeg, que se delinein uma typo-

tmafia de interesses, que os documentos e g uesties, que lhe sergo propos-
185, 8¢ orgnizam (Certegy, 2000:66-67]

uma particularidade. B em

| '.-.: onde e comg se faz g histéria, oy 58]d, como se traduz de umg
agem cultural parg outra, de objetos

Socidis para historia — i
SEAMEca com o gesto de separar de reunir, de transformar em ‘docy.

utra maneira” (Certeay, 2000:81,




A M Mot Tempo presente o asing de tia

DAFTtva Gue:€, a0 mesmo tempo, 3 narrativa d histiia telatada e quen
reere a outro presente — aquele dos acontecimentos narmads
Aescrtada historia implica, portanto a produgio de um diseirs no g
um naracdor ocuito ou explicit, o hitoriador recompo, tecria, produz full
¢ processts a partir das fontes — documents definidos ¢ classificados nyl
tucianalmente ou v —, de forma a airibui sentido s processas objel
de anilse, buscando compreendé-Jos ¢ explicd-los ni perspectiva da sox
dade 0 dow grupos quie os vivenclam Mas 2 comprermsio e 1 explcagl
sl aquela de uma pessoa de seu tempo, com suis referéncias cultur
tambem tecricas. O pensamento histirien, que realzaa andlise hisarica,
historador que é um homen ou mulher de i comunidade profissional
ses tempo, Nesse contexto, o anacranismo & ineviivel? Ou deve ser evitad
aqualquer custo — configurando o “pecado dos pecados” do histariador prg
hisonal, coma afirmou Febure (1042 apud Dosse, 2003:5)7
A questio do presente N hustiri ¢ desafio que se apresenta ans hisorig
tores, que tém buscadediferentes alternativas tetiricas para seu enfrentyme
to. Da concetuagin de Mare Bloch 965:29-30) de que a istaria & “s il
dos homens o tempo”, de quea tempo .o proprio plastma em que hanhy
08 fendimencs ¢ como que o hugar de sua inteligihilidade, parece sr ¢
sual o entendimento de que a “operacio histeriogrifica” implica operat
fempo e cam o tempo como nstrumento de nteligiblidade e de aribuiio
sentidos s processos e fendmenos que sin objeto de investigacio,
Dalocalizagio temporal, pautada na sucessio linear ¢ cronolégcs, qu
traz implicita vma concepeio de causalidade Que sustenta que o gue il
dntes urigina o que vem dapois ¢ oblitea 0 fato de que anes de ¢ depais
N s a mesma coisa que por causa de, foram desenwvolvidos modos (4
anilise historica — como o programa’ dog histoiadores dos Aunales
que buscaram articular as diferentes temporalidades que defendiam 4 o

telagio presente/ passadal presente. Desse presente emergem a5
otes ¢ problemas que orientam as pesquisas historicas, e que “pro-
i uma ‘descontinuidade’, eslizaram uma ‘mudanga substancial'
Queipresentaram, sob o signo das iéncia soias, outrs concepefo de
phistirin, outra nogdo de o e e conhecimento da duragio”
i, 2006:75), como agquela, proposta por Braudel, sobre 1 elacio en-
Blratura, conjunturd e acontecimento, que articuls as nocdes de curta,
ielonga duragho; ouandlise da “operagio historiogrfica”, que dis
questies e ensdes ntre o “tempo das coises” 0 "tempo discursivo”
rteau, 2000:06),
Nat palavras de Certeas (2000:100), "0 discurso histrico pretende dar
i cunteido verdadeiro (que vem da verifcabilidade), mas sob  forma de
hnarragio. " Pira Joio Adolfo Hansen (2009:16), "6 no ponto indeter-
Mo em que tempo, inguagem ¢ morte se cruzam que se di a operacio
briografica. Ela funda-se no presente incessante, o Gnico tempo feal, que
et ficma serconstitido pela intinci o discuro, Negando que
alidade sep uma estrutura inita do pensaments, propie que & pro-
i na enunciagio @ el envnciagio.” Assim, o tempo, ese ndo se que
Ve 0 ser da hmanidade ¢ causador de medo, de angistia e de dor
e qu Rda-§e-sabe-0-Que-{ ¢ onipresente, & mesmo constituidor de expe-
i da vid dos homens, A experiéncia vivida vive pratcamente 2 tem-
Balidade, a reconhece ¢ compreende, mesmo se o podeexplici-la. Fa
108 di ¢ compreendemos as coisas que sero, coiss passads ¢ coisas que
" . A linguagem ¢ atravessada pela sutileza temporal” (Reis, 2009.30)
] , - exposto, a temparalidade que atravessa & vivéncia histérica e g ex.
iénea historiogrficatem, na dimenso do presente, uma questio centrdl
Operigao historiogrifica, E também defendemos, na pritica e desenvol-
e de seu ensino, que 1 articulagdo com as vivéncias de estudantes e
e cfia um contexto comunicativo particular
" Neste texto, abordamos a questio do presente no ensino de histira, no
8 refere a aspectos epistemolgicos integrantes ¢ instituintes dus ey
oes histiricas realizadas pelos hstoriadores, que sio necessariamente
ontextualizadose hibridizados (ver Canclind, 2006) pelos pofessoresnas
e hisria, com aspectos elacionads s referéncias culturais — S,
feus o ¢ dnconteto sococulun mais amplo —, para tomar pos-
l b de enids oot deetud, e disput com outrs
licdos possives,mas orado control e do epectrocurieulr

*Fazaroom refeinca agui a arqurms ¢ bibliotecas e e fsgnsiveis pela qurdae disgronibilipe

{lodo s e, Mg ogunzcioal sheseee s normas i e cntrion iy g

e acoindo pelas commandles pobstons pertnentes ¢ i eesSTRENKE 8 s e o
o historsadores,

“Ver  dincassda obee questhes ielacionics g0 statiny epiemokdgice da discping hisiri e, o
(2008) Nocspitule "0 programa paradignu dos At fice dos eventon d bl ety
s i 7% e 7, o autor s iferentes Perupectyvng e entram em chogue o andlar 4 ool
buiglo do historiadeves francise. alien de destacar com grande comtribuleio dessa escald ol e
et v cacepeii de emipo, que dein de sr entendid chimio tempo doacontecinianil e

Fvento, para ser eompreendido oo bemn estrufuial -Par i, s belonite que o prws chos Avilos
T Y v g
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Na primeira pirte, abordamios o conceito de regimes de historicidade

10 qual reconhecemos grande potencial tedrico para a questio que ¢ objeta
dde andlise, uma vez que incorpora aspectos de ordem do cultural em sun
construgio heuristica, o que abre perspectivas instigantes ao se pensir sui
utilizacdo para a questio proposta.

Nasegunda parte, focalizamos  questio da narrativa historicaenguanto
estruturante do discurso histariografico, no que se refere a sua possibilidade
de articular compreensdo ¢ explicagdo histirica com nexos tempors entre
presente ¢ passads, mediados pelo narrador que atua como dinamuzador de
sentidos possivels para as tramas obyeto de alengio,

Na tercenra pirte, apresentamos algumas situagoes de aulas de histo-
tia que foram abjeto de investigacio em pesquisa reahizada sobre a his-
taria ensinada por professores marcantes em turmas do ensino médio o
Rio de Janewro! A anlise realizada busca compreender, na explicagio
historica realizada no ensino dessa disciplina para adolescentes, aspectos
especificos relacionados 4 questlo do presente, que articulam aspectos
tedricos pertinentes ao conhecimento historico com aqueles que sio pro-
prics 4 dinamica cultural estruturante das narrativas criadas no dmbito
da cultura escolar,

(s regimes de historicidade

A togdo de "regime de historicidade” tem sido utilizada na busca de dar
conta de uma plurahdade de relagoes com a temporalidade. Introduzida por
Marshall Sahlins (1989:13), expressa a maneira como uma sociedade vé sua
relagin com a historicidade: “Um acontecimento somente existe quando
ele ¢ nterpretado. Ele somente adquire uma importincia histénca quando
apropriado a0 esquema cultural ¢ ¢ percebido através dele.”

Esse conceito, muito utilizado por Hartog, tem revelado grande po-
tencial para a compreensio da questio do tempo como estruturante do
pensamento histdrico ¢ de formas pelis quats os homens experienciam

L S

A pescn, ititulads “A histeria ensinadi: saber escolar & saberes docentes em nrratives da histora
ercolur”, ol reakaads o Nileo de Estudon de Curriculo (NEC) da Faculdude de Eduwaio da TR
e coardenatls por Ang Mariz Monterro, Tinhs por objetivo analisar o+ mberes mobilimados pelor do-
corte, {ndficaddon como marcantes por sens alunos, e aulas de histor na erucacio bisica, Buscou =
identificar chracteristicas epistemobigichs pndipris dos asberes escolires e docentes na dinivica chy fure
curricular

19%

atnbuem sentido a essa experineia, além de expressar-se, entre outras
wiibilidades, na historiograha.
- Como afiema Hartog (1996:97-98), “Por regime, quero significar algo
i atvo. Entendidos como uma expressio da experiéncia temporl,regi-
jos i marcam meraniente  tempo de forma nettra, mas antes organizam
passado como uma sequinca de estruturas. Trate-se de um enguadre
jento dcadémico di experiéncia (Exfubmang) do tempo, que, e contri-
irtida,conforma nossos modos e discorrer acerca e e de vivencar nosso
Wdprio tempo. Abre a possibilidade de ¢ também circunsereve um espago
buraobrar e pensar, Dota de um ritmoa marca do tempo, e representa, como
0 fosse, urma ‘ordem’ do tempo, a qual pode-se subscrever o, a cantri-
It €0que ocorre na maioria das vezes, tentar evadir-se, buscando elaborar
lguma heraiva.
Noantigo regime de historicidade, 4 relagio entre o passado ¢ o futuro
i dominada ou regulada por referéncia ao passado, com o futuro nio re:
produzindo o passado, mas ndo indo além. O fapos da historia como mestra
fu vida s plenamente vilido e expressava uma inha de continuidade entre
pssado e presente, o que possibilitava que exemplos do passado pudessem
Mervir o presente. A histiia s constituiia em coltdnea de fatos que pu-
dessem servir e exemplo sobre como agirem relagdo aos contemporineos
Noséculo XV, tendo s Resolusio Francesa um papel paradigmitico,
oR0rTe um ruptura ¢ um novo lopas s instaura, Segundo Koselleck (198531,
apud Hartog, 1996:97-98),“No regime modemo, no luga de diverss his-
histria vem a ser compreendida como um processo tnico. ‘além das
torias, hd Histaria', escreveu Droysen, Até meados do século XVITT, aex:
pressio die Ceschichteln) era geralmente empregada no plural, s depois &
:?'J-‘f- a plural ‘condensou em um coletivo singular’, A partir de entio, os acan-
g-m- tos ndo ocorrem apenas no tempo, mas antes pelo tempo ¢ histona
fi-- mi-s¢ menos um relato de exempla do que uma narrativa do univoco,”
~ Noregime moderno de historicidade, o ponto de vista do futuro domi-
. A palavra-chave & progresso; hist6ria éentendida como processoe tempo
gomo s direcionando a um fim — progressio, O presente & efémero, tran
liro, passagen para o futuro que é entendido como um tempo melhor
mpmur A histéria ¢ sua historiografia se confundem ¢ s mesclam; co-
phecer a historia & viver a historia, O estudo do passado busca conhecer a
’ ica & 0s fatores de sua propulsio. A histéria & construida como um
processo homogenea que busca incorporar as contribuigbes significativas
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para o progresso humano — a histra geral, das civilizaghes, constituinda 1 Essa nova perspectiva de abordagem, que fociliza o tempo presente
uma tradigdo com cardte universalista que marca  producdo historiogrife o abjeto de Investigagio, apresentava, portanto, diferenas marcantes
ainda hoje, principalmente na producio diditica. ) telagio ao paradigma hegeminico.

Hartog (1996) consders que mudangas no regime moderno de historil A definicio instituinte dos historiadores profissionais, airmada no final
dade comegm & ser percebidas em meados da século XX ¢ tém como marcn ) séculy XIX 4 partie da chamada escola metodica alemii, definiu regras
paradgmitico o no de 1980 coma queda do enaro de Berim. O novo reguni ras para qué a historia se tornasse ciéncia. De acordo com essa escola
de hustoritadade que se instaura & denominada, pelo autor, presentismo, O objoto dosestudos bstiricos era o passado ¢ a metodologia, baseada ey
historsadar francés reconhece em Walter Benjamin, ainda na primetra metads criterioso estudo das fontes documentats — crilica externa e inteni
do século XX, uma primeira proposta de um novo conceito de histéri, quie f specific dos istoriadones de ofico  com formagdo wiverstira. A
rOMperta cOm 4 renca n0 progressoe com  deia e que & humanidade avan: eivagio do passado s nstitui com necessdradlegitimagio da pritic
ga em um tempo inear & homoaénen. Ele toma como concepgio uma nogl ataiadora, Fssa perspectiva, que se mesclou  concepedo o regime mo-
que, partindo do presente, promovendo descontouicades, busca o pussdy erno de historicidade, criou um paradeso — uma historiz que estudava o
momentosluminadores:analisr & histiria s contrapel. pasadocbjeivdo, maser2 pautads por orientagi teloliga e, poraato

Walter Benjamin (1987:229-230) diz que *A histeria & objeto de uma tcaca pel subjeividade do historiador ¢ pea perspeciv atibuida no
construgdo cujo lugar nio ¢ o tempo homogénen e vazio, mas um ter: resentc aoseido hstorco.
po saturado de ‘agoras™. Assim, 4 Roma antiga era para Robespierre A hisiria d tempopresnte i sl resstinias s o
passado carregado de agoras, que ele faz explodir do continuum da his- .' timagio. Os marcos cronoligios e e o v Qe
toria. A Revolugio Francesa se via como uma Roma ressureeta... Ela &
s alto de tigre em diregdo ao passado, Somente esse salto se i em umy
arena comandada pela classe dominante, O mesmo salto, sob o livre céu
dihistoria, ¢ o slto dialético da revolugdo, como o concebeu Marx, Nag
palavras de Benjamim (1987:229.230), “A consciéneia de fazer explodiy
o condinuum da historia ¢ propria s classes revolucionarias no momen.
to da agio." () autor tlemdo desenvolve uma concepedn de tempo que,
partmdo do presente, traz o passado i atualidade do presente e o guard,
lidando com o que ele denoming “rememoragio”. Como afirma Hartog
(1996:109), “a imagem que melhor expressa esta operacin & o raio de um
relimpago: uma iluminagio reciproca do passado e do presente, de um
momento do presente ¢ um do passado, apenas por um segundo. Trata
+s¢ do conhecimento histirico servindo i conscientizagioe & superagio da
alienago, além de gerador de forga revolucionaria

Outrosintoma da constituigdo desse novo regime de historicidade se ex
pressa ni criugio da chamada "histaria do tempo presente” que comega a &
afirmar s Europs, mais especificamente na Franga, apdsa 1] Guerra Mun.

! Ahmtbrmduae-:ulo}l){mm sidonohjetuprefermml

pestudos que tém — muitos — come referéncia o enquadramento gera-
tonal do historiador que

¢ contemporkneo de seu objeto e divide com o8 que fiern o hustong, seus
atores, a5 mests categurias ¢ referéncias, Assim, i falta de distincn, so in-
b5 e um incomeniente, pode ser um instrumento de ouho mpomante
s tim maior entendimenty i realidade estudads, de maneira a supera
& descontinuichide fundamental que ordinacamente separa o instrumentl
infelectual, aftivo ¢ peiquico do historiador dacqueles que fuzetn a histony
(Charties, 1993, apud Ferreim, 2000421

Iteressant observar aqui como o reconhecimento da possibilidade de
 gvitar o anacronismo é apresentado como uma contribuicio movadora
da historia do tempo presente. O tema da relagho entre presente ¢ pasado
:|-111I 1 4 esafuar,

v u-ahkhm‘dn sstucr o e presente, Bédarida enion, em 1078, um luboraignn chamads it
WHistotre du Temps Préseat (LETTT) o Cenre Natioral de [s Recherthe Scientifique (CNRS), e
fari. {'arn muiores informagges, ver Ferreira (1000)

b aported tedricom relereiies ans ropmes de hisionaidade relerem-ae 4 sociedide e ¢ vogen
cutem e outras tegdes dbo minado, & paitiv dis inflncncies b ntores ¢ e vexion, wim d préprs

eestuin hiwomogrifica .. e e paradhoco, v Falcon (190791-126)
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-' wiveos com diferentes tegmes de histaricidade? A tendéncia universi-
'. ﬂ]:mdwe ou abrem-se espacos para estudos de experiéncias culturais
psgs el presente continuo? Como esses uestaes se expressim no en-
de histiria () presentisono nos ajada a entender o crescente desinteresse
) ulm pelo estudo da histéria “ciencia do passado™ No entanto, se 2
S estuda processos ¢ dcontecimentos a parti de questdes do presente,
:mentn;au abre perspectivas renovads para o ensino dessa discipling’

() presente ¢ objeto de investigagio a partir de problemas par ele
citados. Assim, cada vez maus, an longo do século XX, pademos verfioa
também na produgio historogrifica, a constituicio do novo regime de
toricidade que Hartog (1996) denomina presentisma. Nesse novo regig
o interesse pelo presente ¢ o interesse pelo passado ndo se contradizem
reptodzern a perspectiva da histria magistra vtde. O passado & rlevanl
para o presente ¢ € por ele — pelo presente — constituido. O primeli
indicios dessa concepeio se apresentam na produgio dos historiadores di
Annales: s questies da historiador se formulam 4 partir do presente
orienta a investigacio do passado e da construgia do objeto a ser examinidy

Na segunda metade do século XX, cads vez mass, o interesse pelo agi
e agora, pelos acontecimentos em tempo real, se afirma, () acelerado dess
valvimento tecnolégico reduz distincias entre as comunicabes: o tem
parece estar mais acelerado e promovendo mudangas mais ripidas e radl
cais, A ruptura com o passado em direio ao futuro — necessariamens
melhor porgue indutor ¢ arauto do progressa —, concepedo intrinseca i
regime moderno de historicidade, vem a ser contrastada pelos acontecime:
tos dramiticos que o progresso tecnolagico produziu no século XX: geno:
cidios, limpezas étnicas, crises de refugiados, guerras, ataques atdmicos,
destruicdes. Por outro lado, os acontecimentos trigicos do final do séculy
XX e nicio do XXT comegam a prodhizir medo do future, que se apresenly
ameagaclor e cada vez mais improvivel

Quanto mais ripido parece que caminhamos, mais devagar desejimoy
seguir em hregdo a um futuro que nos transmite inseguranga ¢ medo, entiy
outros, de catdstrofes ambientais. Lembrangas de um passado mais humi-
o, de relagdes comunitirias mais proximas e solidirias nos fazem voltar
para um passado imaginado, reconstituido nos museus e “lugares de mem (-
ria” (Hartog, 2003:217, apud Dosse, 2005:14).

Assim, o futuro & agora, o presentismo substitui o futurismo do regime
moderno de historicidade. E, como afirma Hartog (2003:217, apud Dossr,
2003:14, tradugdo nossa), “[...] um presente multiforme e maltiplo: ¢le
¢ a0 mesmo tempo tudo (ndo hi nada além do presente) e quase nada (1
tirania do imediato).”

Podemos concluir que novas questdes emergem para os historiadores.
Qual 0 abjeto do estudo da histaria hoje? Cada vez mais, toda a histaria & hus
tiria do tempo presente? Como estabelecer a religdo entre presente pussad
na pesdquiss historica? () presentismo é o dnico regime de historicidade’ (1

aitativa historica: entre a compreensao e a explicacdo

A tirragio & urma experiéncin de comunicagio opost 40 drarma em que pur-
somigens ilam e agem veamente o preseate parg um pblice. A difireia
du nirigio como comunicacda & do druma cowo participago & empanil, A
narmicio & discurso em que um sujeito de fui, que @ Inguistiea ¢ teoni le-
it chamin de “sueto de euncicio”, estibeleoe comunicagin com um
destinatirio o higie simbiélico ¢ ocupack) i renepgio por um ouvinte, um
Jitr e pablico eqipincos. A comunicagio  arhalada como telagdo do pre-
sente da eminciagdo com o passada do enunciada | Hunsen, 2000.17, e s

 Na pesquisa realizada com alunos de primesro periodo de cursos de gra-
I iio em histona, {on solicitado que eles caracterizissem professores de
Bistori e tivessem sido marcantesem sua tretora deformaglo escolar
e Outras caracteristicas, destacou-se  resposta na qual afirmavam que

tam professores que "explcavam bem’”, Maso que "explicar bem™? Essa
.-"T-«: ta tem inimeras possibilidades de respostas que envalvem aspectos
felacionados ao dominio de conhecimentos disciplinares espeilficos, outros
ordr:m epistemolgica relacionados a0 estatuto do conbecimento histd
Wi, além de aspectos pricaldgicos, socioldgicos e culturais, Conforme
alimado pelos pesquisadores dos saberes dos professores — que configu:
fam o “explicar bem” —, esses sabetes o plurais, temporais, pessoals ¢
atratégcos, constituindo amilgama proprio & constituinte de uma cultura
docente.’ Mas, no dmbito da pesquisa em tealizacio, nosso foco voltava-se
prioritariamente pard ispectos ligados i relagio dos docentes com o8 sabe-

H / 3

oo marcantes, em nowsh conceitaapia, serian aquels que, de o forma, eriain orientada
Sl ma opele pelo cursnde histiia ra gradiagio

F
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res, ou s, 48 formas ¢ producies proprias da cultura escolir — que
clvem o conhecimento escolar — criadas para o ensino da historis naquel
turins, naquele tempo e espago |
Ampliando o espectro dz pesquiss, era nosso objetiva, também, inved .'
08r e ¢ com & narratva historica — que s contituiu em objetn s delyl
tes historiagraficos nas décadas de 1970 ¢ 1980 — s construia ¢ s¢ el
sava nessas producdes. Tinhamos como hipdtese o entendimento de que
estrufura narrativa desses textos ¢ a atuagio dos professores como narrade
res possibilitaria ou facilitaria a atnibuigio de sentidas pelos estudantes, il
perspectiva desejada pelos docentes.

o 0u ele pode, na construgo da intriga, operar com conceitos e mobi:
o ciocinio historico de seus alunos na problematizagho de questes?
o i que nos desafiou relacionou-se a0 modo de operar com o tem-
explicagdes. Narrar implica necessariamente perar com um tempo
1 sucessin/
N busca de referencais edricos que nos auxiliassem no enfrentamento
g esafic,areiura de abra de Reis (2003) nos usiliou na abordagem
ferentes lagicas com a qual a histéria tem sido produzida. Para o de-
f:'f vimento de uma inteligibilidade histérica, o uso dos canceitos for de-
,embora com muitas Controversias.
(o iforme esse autor, para o desenvolvimento de uma inteligibilidade
:.‘, ied, 0 uso dos conceitos fol defendido, embora com muitas controver-
A hmdna conceitual, conforme proposta por Paul Veyne em "0 in-
io dhts diferencas™ foi obra de referéncia na qual o autor defendia que
i cientifica & a ciéncia das diferencas, da individualidade, através
rante conceitual” (Veyne, 1983, apud Reis, 2003:128). Segundo o
';'"'f. hiséria cientifica & a céncia das diferencas, da individualidade,
doinvariante conceitual.” Dialogando com Weber, Veyne opera com
oeitos como tipos ideais  partr dos quaisse identificam s diferengas ¢
ossibilidades de compreensio de experiéncias histiricas concretas. Unia
i,. m situal é formada, um campo semdntico € instituido com expressies
formas que mantém relagies de associago, oposicio e substituigio.”
“ questio da cientificcade da historia gerou muitos embates ao Jongo
séeulo XX. A construgio de eritérios lgicos e possibilitadares de infe-
I. gas generalizantes para a explicacio histirica buscava clementos de e
imagio da histiria no campo centifico e definigdes de sua especificidade
e s dems ciéncias humanas, principalmente a sociologia, O historiador
» Annales, aindanos anos 1930, ao propor e reaizar a passagem da histd-
parrativa par & “historia-problema”, reconhece

A estrutura narrativa articuly

* uma temparalidade: existe uma sucessio de acontecimentos em
tempo que avanca;

* unidade tematica: garantida por pelo menos um sujeito ator, ind)
vidual ou coletivo, sgente ou paciente,

* transformaces: os estados e caracteristicas mudam;

» unidade de agdo atraves de um processo integrador: de uma situagl
micial se chegaa uma situaglo final, a um desfechn, através do proces
sode transformagio;

» causalidade: ha intriga, que se cria atraves das relagdes causais entre ob
acontecimentos [Blancafort, 2000:14-15]

Identificar sujeitos, agdes, uma intriga, transformages ao longo de um af
virios tempos, um desfecho, um narrador, foi possivel em virios trechor
vrias aulas. Mas i organizagio da explicagio para possibilitar  atribuigio i
sentidos pelos alunos aos temas em estudo apresentou-se camo um desifio

Algumas questoes surgitam, Como & narativa histérica, na qual un
natrador organiza os fatos expostos a partir de uma perspectiva que cory
duz & um desfecho, incorpora & possibilidade de explicagio histinica (ug
se refere a aspectos do dmbito da ciéncia historica e is possibilidades e
andlise ¢ a uma inteligibilidade bascada em referenciais tedricos criados o
mobilizados pelo historiador? O narradot coniduz sew auditario a um dis

3 indeterminacio cho seu objeto, a temporalicide ¢ ndo pretende mats contar
o que de fito aconteceu. Ele sibe ¢ aceita que constrh conceitos, gue ori
yan “sistema e invelighilicdice”, e oferece uma representiclo do pussac
& fio 4 5ua reconsiniclo integral. Na hstara- problema, o historiador sabe

Mobre o contiectmento esculir am husthria, vér Montetro (2007, com alengmancaptiuln 4 A peuguig
aqui citad sobre & historta ensanichs i continuidude ¢ aprofundamento aa trabalha sealiad e vy
{9l newsa hes

'-I,- i {200%:124) descrivolve eselarecedora anilise sobre o8 modeln IWrrl‘]uri‘.u. criffijuegian, oo
il irrativo o capitulo *A expecifcidade bogien de bstaria” que utdizamon come referénea purs
o desta paree do capitulo
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e ol ses ot o passic e e os nterogn & e do pros

(Furet apud Relx, 200131

Ahustiria-problensa nio trta de individuos, eventos, interesses, intef)
§0es, politca, mas investiga coletividades, estruturas, conjunturas, clag

sociedades, ulizandor-se conceto, O tempo considerado ara el
anlses & aquele da estrutura, das conjuntures nas quais os acontecimentol

emergem a partir da busca do estabelecimento de sincronias e diacronias,

Lssa perspectiva da histiria-problema fol incarporad de form ampli

no ensino de histora no Brasila partit da década de 1970, com forte infhuéne
ciados Annales ¢ do materalimo histirico, que passaram a ser ulizadly
muias vezes, de forma hbridizads, como instrumental tedrico para explicar

i "historia das sociedades” que, paulatinamente, substitulu astradicioniiy

“histdra geral” — dl cunho europocentrico — e “histira do rag]”
quase biografias da nacio,

Caracterizam s abordagem a quase eliminacio de marcos temporiig

~dizse que "ndo ¢ preciso saber as datas” — e dos sujitos istéricos, ()

gl mlerno de historicdade orients o ensino de hisiri que tem ot
objetivos, entre outros, conhecer a histria para formar o cidadio criico
transformador que poderd constituir uma sociedade mais usta, A perspect]:
va deum fututo miis usto evidencia a compreensiode que essenovo tempo
poderiatrazer avanqos, mais do que tecnolégicos, poltcos  soiais.

Pesqunsas sobre 1 histéria dessa chiciplina poderio nos auxiliar 4 com
preender se esea abordagem tem religio com o crescente desinteresse oy
alimos da educagio hisica pelo estudo da historia. Esse desinteresse tem
creseich e preocupa — quando o desanima — professores de histiria,

A fundamentago tedrica da pesquisa buscou farmular um constructo
tefrico que nos possihlitasse analisar s formulacges do conhecimento o
colar,focalizando a anélise da construgio epistemologica elaborad, cons
derandoa questio da narrativa historica. O desafio da andlise da posstbilidy
de expheativana narrativa histirica nos desafiava como problema, Articulu
feramentas tedricas da histéri-problema com a narrativ era um hibrids
mo necessinio ou vlido? E como se configurava  questio do tempo?

A crise da histiri problema emergiu com o questionamento de um
histeriografia puramente logica e atemporal. Buscou-se encontrar i
thas para possibilitar a producio de uma histéria quie Telnserisse os sujel
108, 08 acontecimentos e o tempo na histaria, articulando-os com a andlise
confuntural e estrutural

04

i esse autor, a inteligiblidade historica nd pode exclar o vivido. A
lblidad logica ndo & incompativel com o vividoe a busca da compre:

dos sentidos atribuidos pelos diferentes sujeitos a este vivido, Para 0
" francés (Ricour apud Rezs, 2003:136-137), "o tempo toma-se tem-

umino na medida em que ¢ articulado de maneira narrativa A narrs-
'Ié-':igniﬁmiva na medida em que ela desenha os tragos da experiencia
mporil.” Para esse pensador, a narmativa, 40 organizar sujeitos em uma
' j.. " que resulta em um desfecho, articula objetrvos Causs s e
i unidade temparal. D acordo com Refs (2003:136-137),

A narricn & produids par wna imaginagio prodhuton e era novas per-
tnéncias Seminticas, novos sertidos |...| A intrigs, como 1mitagio e repre-
sealaglo da a0, & uma organizacio ¢ agencimentn dos fatos. Fess it
il i & urrd cdpia, uma replica ikt i agio, mas uma eonstrugdo do
ustorsacor, | .. Bntre @ atividacle lgiea dl nirmar unua histéing ¢ o cariter
érmpumJ i expenéncia humana exite uma cormelagio necessini [Reis
J003:136-139),

| Assim, nesse constructo tedrico, o conceito de narrativa histérica adqur-
e mportinci estratégica ¢ esruturante na aperagi historiogrifia ¢ para
compreensio. Daradicallatino gnaris — o que sabe —  tracz, em ua
beganizacio discursiva e semintica, a possibilidade de realizagio eexpressio

! T':,lperafg;il:! historingrafica, opetagsio essd que tem na questio fla temporall-
Jide ¢ do presente um niclen predutor e dinamizador de sentidos. :
i .A questio da narrativa historica expressa problemtica dla operagi
historiogrifica conforme Certeau — um lugar, priticas cientifcas, uma
e s sujitos, 0 tempo ¢4 atribuigio de sentidos ao viviz‘ln. A questio
Mrmu te assune centralidade na medida em que ¢ a partir do presente
e de seus referenciais que os istoriadores realizam estudos ¢ pesquisas
Joom referenciais tedricos ¢ conceitos de seu tempo. Eles pesquisam fontes

ndn H;u;..l 2000018}, “Sahavto i o i ignoriniia do ganu como grarita, Itmnn e
 itomifica un sber -;lldl'r ¢ 1 decnuc veehal e comdnica-lo qu. b 1I'lJTl‘Ir1 ik, riitido jl‘.’,lulfﬂl
g fm o e e contat n experiingia do que mbe paraum pibliis Sabellgn, conhece ilpoe ﬂll'ﬂllli
ﬁ feenica de disé-ha, entho conta parn quem nis sabe, al atis demonatra ma auforidak e whiio o
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escias s quais ilavras expressam significados de outos s, | (MS].wdmmnmmﬂm dogecom R (119

g, comunidide dos histo-
outros tempos, Conceites “empiricas” (Prost, 1996), conceitos “native rgumenta q":]: by dﬂr i mz :m g0 atant Qe
precisam ser traduzidos, explicados em linguagem tual, do tempa di res express, e lguma forma, a re
historiadar, ot de tods os fenimenos acontecidos em cada o, Com he

et mudahmrm nio cabe ao histonador icar refém de
atemporalidade objetivada que sola passado do presente, Pars Ranciére
aquilo que foi out, em termos contemporinens. Bl se choca com 4 i 53 apud Dosse, 2005.12 tradugio nossa), o anactonismo ¢ um can:

possivel aceuagio entre sualingus e sew objetn, 0 que o comsrange 1 4 gﬂm do qual o historador pode fzer vso psiivo, acontecimen

esforco de imaginagio o assegwar n transfesiia necossici i v (Ul ogdes,sgnificados que abordam o tempo " contrapel”. Elentroca
presene e s ¢ fzer e maneira que el sefa compreendic pelos
contempordness. A maginacio historica inmervém como meio heuristn o
sencial para 4 compreensio. A subjetividide vem & ser o passe necessifl
s aleangar a obyeivicade [ Dosse, 200589, tradhio nossa

() hustonador term i a anefy de oz, nomenr aqul que o ¢

II‘I:_---1 ‘ demmo q.u:

| palavra, um acatecinneato, na sequénci agnibcaiva for de
fettipo, dotada 10 mesmio tempo da capacidadde de defni as onentaghes
Yenmporais inéditis, ce assegurar o sillo cu @ conego de uma linha de

Kaselleck (1990, apud Dasse, 2005:22) tambétn nos ajuds a compreen
der como, ra eserita istoriogrfica,  narrativa histérica articulz o ‘eapag
de esperiéncias”, no qual o histoiador e seu tempo evoca uma multipl
cidade de possibilidades e as articula com um “horizonte de expectativas”
~—fuar toraco presente, um ainda ndo — seu e dos processos em estudy
ein autro tempo, ¢ que ndo ¢ construido pela simples objetividade clentifica
mas e volta ira um fuzet humano, em um didlogo a estebelecer ntre g
ries, um agir sobre o presente: um horizonte de expectativas de diferentes
tempos em didlogo gerador de sentidos.

Anarrativa, ao incorporar a subjetividade do historiador na construln : &
de sua pesquisa ¢ 40 reconhecé-1a ios sujitos historicos em estudo, exige . idero esse canceito de grande potencial heuristico para nos awalar
que & intrga expresse compreensdo ¢ explicagdo dos processos em sty earieendet o soniente s constzugdes da historografs mas també
Nossa hipétese di trabalho toma, assim, com apoio em Riceeur (1985:435, N y II elaborads nas aulas do ensino de hstéria nas quais os prafessores,
apud Dosse, 200522, tradugio nosa), ‘4 narrativa como a uarclisdo tem '-. ‘ s ad Hoc", criam construges oiginas pars tornr possivl aari-
Po, i medica e que ndo b temp pensaco senioaquele narmde”. A con r e p::]os i i AL
figuragdo do tempo passa pela narrago do historiadar, Rl dcen de conexies, as docentes associam ele-

Assim, é possivel concluir que s abordagem do passado [z de prable. _ b e umhﬁlmrlm ¥ otros, de forma  estabelecer
mas do presente ¢ de referencias edricos atuais & inevitdvel, Dosse (2005) '-' g “Z‘ﬁ E: 2«: fazer compreender & historia
defende o "uso racional do anacronismo” como possibilicade que incorpo- de S, A segundo, 0 insight, um sentido
£ seeonhecimento da questio do presente na produio do conhecimento nad. O o de o relingago pi un:)u ldl Hansen (2009:17),
histariogrifico, mas que, a0 mesmio tempo, reconhece a necessdria vigilinciy :.:'- buido 0 o drenlsm “"’m' du'mte:lamun W Vipwy
epistemalsgica pica que sejam evitadas simplificagdes e distorgdes & parts ty -comuniw;iﬂéramfuladawmnmlum pres¢n iy
di lestura superficial das fontes passado do enunciado”

genporilicade i outra. £ ¢ por essis guias, sallos, que existe a possibi
ldacle dle se fzer hisiona [Ranciére, 1996:67-68, apud Dosse, 200313,

tracuctio nossal.

m canceito nos fez lembrar da concepedn de tempo proposta por
win (1987) sobre os “agora’” na andlise da histdria a “contrapelo”.

i dlm Hartosg 1990:109), “a imagem que melhor expressa esta ape:
:"7: ”'é 0 faio de um relimpago: uma iluminagso reciproca do passado ¢
b sente, de um momento do presente & um do passado, apenas por

0
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A questso do tempo presente no ensino de histiia:

e definidas el professor que trabalhaa partir do e sabe ¢ o gue
entre anacronismos e acron/a

he como mportante ¢ necesirio de ser aprendido pelos alunos, ¢ que
- ke, se insere o contexto de s época e de sua formagdo, bunclumn
einéncias corrculites, O passada deve tornar-se presente 4 pati de
s curriculares e, nesse caso, ndo sio feitas articulagtes com ques-
gt rlacionadas com o mperalismo. »

Resultado das tramsformaghes do sistema capitalista, "0 impertalisimo
Ih -da industrializacio.” Aqui, o professor utiiza uma 11:mtéf’nra pn
Nemplificar a relivio genética que esta fundamentandousphm;nluqﬂuru:-
o imperialismo: As transformages do processo de industrializagio
roneu, 2 contradicdes entre o desenvolvimento desigual das falrn;as pro-
ivas criam necessidades de busca de novos mercados consumidores, de
- matéris-primas ¢ e investimento de capital excedente anialx\m
i que s ¢ uma explicagio fundamentada em aspetos ¢onlmices
wietad pela perspectiva desenvolvida par Lénin; uma explicagio g
“ 4 0 processo ¢ que utiliza 2 metifora para pnsmhlhl;arla atrﬂ:lmlipo
o histirico ao processo em estudo. A relagio entre paie flho ¢ de
L to de todos ¢ pode ser compreendida de diferentes lmalnt:mas:
5 fitéria, amorosa, autortin... Porém, a vinculagio de itl‘lbl.ll(l:aﬂ(!i'
h-l:.' ..n b clara ¢ tilizada para hustrar 1 religio de causalidade que ¢ sintetl-
l ';&pntemializa.da na explicagio por meto ds metdfora, l'.‘nmo os lunosd
feotporarai paa seu raciocinio! () professar apresenta virios ¢lementos,
aticulam questdes de ordem da histariografia com aqueas de ordem

wrriculr ¢ cltural, pars conduzi a expliacio ,

Aqui, temos parte do inicio da ala quando o professor se dirige aos g fempo presente crienta oy referenciais tedricos e enfﬂmmhamentus
nos: “Na semana passad a gente comeqoil 3 pensar sobre o impetiali Milizados para a andlse. O passado é reconstiuido a parte de demandas
mo”, Destacamos aqui a questio temporal O profossar s reere  semmany k.

Buriculares do presente. A metifora estabelece a possbilidade de comun-
passac ¢ & situagd de aula, quand els comegaram o pensar sobee o i B de sentidos na bse da explicacio
perilismo. Ele fuz referéncia ao tempo escolar. caendiio de atividides ¢ {
aulas 0o colégio. Imediatamente depois, ele inici 4 rememaragdo do que
toi entdo estudado. Desloca-se, em seu discurso, para outra tempo, o séculy
NIX, quando os fendmenos estudsdos aconteceram, () foco para  andlise
nesse tema decorre de exigéncias do curriculo ¢ di cultura escolar, além das

Comb a questio do tempo presente tem se expressado nas aulas de
fora dos professores marcantes de nossa pesquise!
Destacamos ¢ analisamos a seguir alguns trechos de uma auly de

tira, sobre o tema imperialismo, realizada em turma de segundo ano {
ensino médio

N semnani passad, » genve J comegou a pensa sobye mnperalim 1
e a gente hsse? Havia andes eeomdmicas importanes pare A gente nlghe
dler o tal do imperiabismo, O imyperishismo ko o e prar(iecas i
do k. O que tocko universitin precies sgber prk entendler o imperiil
mof ) imperiaiame & resulico das raesformagiss do 0 Stein &
pitaliste", Ters v frise clisscn que a rpaziaddiz ansim: “0 imperialis
o da industralizagdo” Essa e uma frase clissica, B (e ettt

s’ O eaptalismo se expanchu, o capitalismo ereeen, o cupitilisene W
modenizons. A prochulo capitalss, na soetade o séelo XIX, se e
s elicient. O que i acomtecer? O capitalismo vai precasar de: mu il
i Faly, Mercado consumidr ireas procutoras de raténs prima. Preci
AT A4 pa escrar o capitl excedente. O impeioksmo, el pode
e, oo G flimosma st s, e entenlicl como g polite
cade dominagio, polisea de anexagia

Nos 14 comegamo a pensar algurna i sabre imperlstio fia I.nrlin A
fnﬂial . alids, universkdnis, 4 precio que e i o — fo o principal o
da Corod bribimica, 3 mans unportants colamin da Inglaterm neste "HMT“_“H'I
(e noseximos disutinde, m pussagent doseeulo XIX pars situl XX A

Auba el dia 29 de setemmbrache 2006, em eolighoda e privads, aelido no bairro de oty
fgn. e o Ric e i ) mame o profser seri peeservaddn o anonimato, Teede = trachion
analisidos sioextraids da mesnaan com o mesin prodsor. A mlafol chuervails e gravacnem Juedh
eam e s ciragio, oo uteeizco do professer, don ahuno ey tiregilo da ecligin

s impotante olfiia da Inghvers, sen v nenhurma: Inchn, Autes
ch nmpenalismo, i Indha, logaco, for sempre wm il 10 compless un

: F il 'R
pats lvidic e castas, tmba s s econormia haseacth prineypalmente

pilL]
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trabello agrcola agricuhurn e subsisténca) ¢ b havia unia atviddicke

artesarl ot it muio g pirg A populaigs local

Novamente, o professr artculs o tempo escolar a0 tempo dofendmens
estudado, agors o imperialismo na India, Outra metifora — g fudiy lof 4
prineipel joia da Corca brtinica — sinetiza d importincia da i para o
mperi britinico. Referéncia  objetes conhecidos — joi, coraa — indue
0 lunos a articular o raciocinio histarico sobre o pepel da India no imperi
lismo btimco. ) mareo temporal ¢ explicitado pelo peofessor: passagen
do século XIX para o séeulo XX, O docente localiza no tempa a questdi
abordada. As caracteriticas da economia ¢ da sociedade indiana sio lem

bradas como contraponto para a compreensio da destruicio causada peli

chegadadosinglse

A chegada h Inghterr i I, pessol, i umg trugécha para & pove i

chsas Fonvema tragheliy e qué? Forque, com presenca a Inghteam, o qug
vl aconticer? A Inglateres va resstruturic & evonomia d fnchie de seoly

com o6 leresees i do povo indhano, mas e acord comn o iersses i
props ngfaterr. £ va icabar com o asacuto, Por que ek va st
coum o amesanato Porque el i azer vler o que ola e que os nchicn
compren: s seus produtos industrialzados. Nio interessa ter yma proly

¢io artesnnal, Fssa costragi, meys irmidgs, ek nio vai aoonteces ds ol
para i, voobs sabern i histina & proces. F e nem o bl Cuanda ¢
Luna comem, ndo sabia faer o movimentos i, mas agora i sabe.

A generalzago apresentach messa explicagin pode se visa como umg
simpliﬁcal;iul excesuiva, reducionista, que nio traduz as transformages
ocorridas na India, e pode induzir s um visho futalista. A “histéria épro
cesst, & que nem o balé. Quando a Luna comegou, no sabia fazer os v
mentos direito, mas agora i sabe”. O regime modemo de historicidade i
expressa nessa afirmaio que apresenta os acontecimentos comg parte de
uim devir, um processo gue envolve tudo ¢ todos em diregdo a0 propresso ¢
i exploraco capitalista. A atuagio do professor como nartador nos parece
clara: ele cont como 0 contecimentos se desenvolveram, enfatza st
tos rtcula s explicagdes com exemplos de situagies do presente familinres
eos alunos. Ele instiga o raciocinio histérieo com essas articulagdes

o

Ao e ocidental, st toieto que 1 gente at ciseutindougu, b
* ham n oo grnde ra China. Fprssonante, Clam, advinka por e ool
prande na China? Apesar de o chineses o terem o oo grunde a3 potén-
el it tinhar i ol grundie ma China, Qual o neresse? Mercado,
Nl e hejeque Ching  m puss it populosn. Nio e hoe Haviana
Ghing uuni posshildade de um rande mercado consumider 6 que tnhu
 problens, Como problemas? Oscirgentes chiness estvam decostas
oo mundo ocdental N v el comvrl Ocdee Chin. P v
 oruma i, nesse momento que estou dhscutindo, eu estou pa metade do
el XIX, 50 havia un porto chinés onele sivios ocidentls podiarm #nce-
Fa, quie 0 poto de Cantdo, As meninas conhecem bem porue sempre compram
youpa L& $4 havis i port, s e bem parn o capialiano’ N, ) que
o capitlisno st cueread com a China? Abae o meeads chints, Comeo?
Fi v L conversar com o bambambd “sevd que i para abrir?” Nio. Huvna
st tegnas igomsas, s que estringiam ¢ vlagd comercal da China
dﬁm o thindd ocidental. A Inglaterra estd fncomodada com 1o, “AR, ndo, ey
' 0 e que acabar com i, o et que nfrentar a China de alguma forma.”

Nessa passagem sobre o imperilismo na China, podermos identifica
ehos marcados pelo ancronismo: “o porto de Cantio, que as meninas
ihecem bem porque sempre comptam roupa |i" — referéncia i loja de
da avemn o Rio de Janeiro — as poténcias que tinham "um olho gran
¢ ta Ching, a conversa dos ingleses com "o bambambi da (hina", bem
om0 yim versio simplificada dos processos em curso, Ao mesma tempo,
ebemos que o professor, na busca de recursos que abram fresas ¢ pos-
des de comunicacio para o entendimento do imperialismo ¢ suas
epercussies nessis sociedades, fuz associagdes, comparaqdes que possibi-
am a transferéncia de significados. Como se di esse processo? De forma
simplist? Sem problematizagges? Elenarra o explica! Temos agui exem-
3o da acronia na explcitagdo de Ranciere (1995, apud Dosse, 2003)
(s exemplos atuais e referéncias de nossa contemporaneidade compdem
ma explicagdo que nio ¢ de um tempa nem de outro, mas buscam fazer
"r'-!- pdo presente ¢ no presente. No conhecimento escolar, as docentes
e uin uso racional do anacronismo para possibilitar aatribuigio de sen-
fidon o estudadl’ Tssa & fitn de forma intuitiva?

(abe mencionar também, aqui, que os sujeitos ém estudo — icanas
hineses ¢ ingleses — o conheciam as teorias sobre o capitalismo @ sobre
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0 imjperialismo. Ao explcar esse processo, utilizamos conceios - i bt regimes de historicidade — o regime m&gmn:. 0 prmmmu, 0
rialismo, capitalism, imdustializacio — que foram criados posterior ' ‘ugime que se mesclam na estruturagio des narrtivas da istoria s
a0s fatos e que, portanto, expressam referenciais anacréinicos, las ne If bj&iﬂidﬂ grande complesidade, epistemologia e cultura r;zcm
1830 deixam de oferecer contribuicdn importante para mmprecnahd s — arh;:;am s em constriigfies aparentemente simples, produz-
loqueé estudado. \*.ultura ar

Ohutra forma discursiva que nos chamou 4 atenclio fof o recarmunie O trechos analisados foram extraidos de auJﬂ:l de pl’::sﬁﬁa b&me
dos nominalismos — atribuigho a convefos, insttuies, nigies, o qarl ieidos pelos bons resultados obtids por seus u[mtadas ! m,m,,
de supeitos das arges — que é utilzado el professar em virios momt " de a0ess0 & universidades. M. questdes ipresen e
iy A . 4 ’ ?&:&ﬂ:ﬁiﬁ ;;:?1?; :L;rualnrdahlsmm
dir & presenca de agentes histiricos, acaba POF tornar necessirio tras M
marconctos, pales ¢ ntituiesem suts histiios que oo " enquanto conhecimento de potencial critco ¢ bertador,
i agaes reltadas. Temos agui erros conceituais ou a caracteritica di |
bridizagdo entre uma hiskiri em perspectiva estruturalista com 1 ctrul bz blbhﬂqré fest
narrativa do discurso historiografice’ .
NJAMIN, Walter, Sobre o conceito de historin. In: . Obras escolhidas
; g e écnica. Arte e palitica. 3 ed. Sdo Paulo: Brauiliense, 1987, p. 222-230.
ANCAFORT Helena Casaimiglie. Estructura y funciones de a namacien. n:
ecto. Didictica de b lengua 3 de flteratura. Lanarracién, Barcelona, . 25
0.14:15, il /ago ept. 2000 |
n CH, Mare. Intnodugdo d histona. Tradugio de Mana Manuel Miguel ¢ Rui
Lo, Lisboa. Eutopa —Aririca, 1965, p. 20-30, (ColegioSaber
'5 CLINI, Nestor Garcta, Culturas hibridas. Estratéguas paraentrare sair dimo-
o dade' S0 Paulo: Edusp, 2006,
EAU, Michel de. A escrita da histtria, Rio de Janeiro; Forense Universitina,

Considerades finai

Neste texto, em que discutimos a questio do tempo presente no ol
no de histora, procuramos analisar construcies do saber histérico esed .;
considerando a necessdria relagdo com aspectos da teoria da histéra i :
sustentam & produclo historiogrifics, Mas procuramos também consil
f as especificidades do cantexto escolar que, 4 partirde s configuraghl
culura, recontextualiza saberes & partir de sua fnalidade educativg ¢ {
caricteristicas sociais e culturais dos sujeitos em iteraco

A questio do tempo presente nos fez retomar a questio da narn
como estruturante do discurso histotiogrifico, Narradores, o5 docentes b
cam, e suas aulas, cia contestos xpeeifics nos quaissefapossivel e
por meio da strigio, promover a compreensio de processos ¢ fenomenoy
que possam auslar seus alunasa e anentar na vida presente, () tempo pii ;
sente et manfesto em toda aelaboragio: na formulagio dss questoes, g * toriogtaphiesites/historiographie/ MG/ pdl/ Dosseanachronisme._2005..
comparagixes, nas metafaras ¢ analogias, nas demandas e constrangimen >, Acesso e 10 jul, 2010, ‘
das atwvicades escolares, exames ¢ vestibulres, que, muitas vezes, st LCON F (. Historia das ideis. In: CARDOSO,C.F '.WN%' R. (Org).
gem ou diiultam o estabelecimento de relagges com s questdes d atul Dominios da histimia. Ensalos de tearis e metodologia. Rio de Janeio: Carnpus,
dade ¢ sua problematizagio 197, p.91-126,

Acronias na busca da produio de sentidos... Heterocronias ni mescli ERREIRA, M. de M Histis o empo st sl Vs Pt
do tempa escolar com o tempo hist6rico presente ¢ passid, na expressio de polis, v. 4, 0. 3, p. 111124, maiojun. 2000

"’-i‘rrma. Roge, Le regd dun Bt moderniste. In: INSTITUT
0 Histire du Temps Présent. Ecrve [isoie d temps prisent Par: CNRS,
1693

MOSSE, Frangois. De |'usage raisonnié de de luachrmiame. Espaces Temps, Patis,
I n. 57788, p. 150171, 2003, Disponivel em: <hitp://wwwiftp cors fr/his-
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FURET, F. Da historia narrativa i bistara problema. In: . A ofiina da i
v, Lishea: Giradva, 5. p. 8198,
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— Ainepagio das s RideJner:Cuanabar Kooga, 10
p 12341,
HANSEN, Jodo Adolfo. Para uma poética da hstora (preficio) In: RELS, (8
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HARTOG, Fringois. Time, hisory and the wrting of history:the urder of i
In: KVHAA Konfeveser 37, 1996, Estocolo. Tipo da documento. . Eston
mor B, 1996, p. 95113,
MONTEIRO, Ana Maria. Pofssoes de histiria: entre saberes ¢ pritcas. Rio
Janearo; Mauad, 2007,
MONTEIRO, Ana Mari.Jim Resen, What s the meta history? Approsching i
comprehensive theory of historical studies. In: Workshop do Programa de [\
-graduagioem Historia, 18out. 2010, Rin de Janeie, Tipo da publicado. - R
de Janeiro: Uni-Rio, 2010, piginas.
PROST, Antoine: Diouze legons sur [histans. Paris Seuil 1996, pl25143,
REIS, Jose Carloe, Hisiria & teunia, Historicismo, modernidade, temporalidideg
verdade. Rio de Janeiro: FGY, 2003
. Ahisttia entre 4 flosofia e 3 ciéncia. 3, ed. Belo Horiznnte: Auténtica,
2006,
— Hisdria, @ cicia dos homens no tempo. Landring: Edugl, 2009,
ROSEN, Jorn. What i the meta-histoy? Approaching a comprehensive theary of
historical studses. Out 2010, p. 3
SAHLINS, Matshall. s flos dans histir, Paris: Gallimard Seuil, 1089, (Coll
fion Hautes Ftudes)
TARDIF, M.; LESSARD, C.; LAHAYE, L. Os saberes docentes ¢ sua formagio
Teoria ¢ Educagia Porto Alege: Pannonica ditora, n. 4, pig-pdg, 1991
VEYNE, P. 0 moentdvio das diferencu. Lich inaugural no Calégode Franga Th
dhgio de José Vasco Marques. Lishos: Gradiva, 1989,

Que passados ¢ futuros circulam
nas escolas de nosso presente’

Catmen Teresa Gabril

A histia, desse ponlo de visa, nd deve ¢ ndo e otfundi-se com simples
apredizads de conteudss, ms deve e a possibidade de adguiny

" competéncias spetfcas capases de fundamentar uma relabonagdo ncesante
da experiéncia temponal com selago s expeidnens pasadas Mot o que
Wau contridos afravés de uma boa diditice, esta tené que dar condigies
decrias s hses pare o aabeleciment deelgtes om o pasad que o
nicessariamente distintas segundo os pesentes vividoe

(Guimaries, 2000:49

sar o ensino de istiria pelo vies da produgéo, clssibcagio ¢ dstribui-
o desse conhecimento discplinar em contextos de formagio em sido meu
et el pescquisa nos dlimos anos. Incio ninhas argumentagdes
sando, ainds que de forma breve, alguns pressupostos tedrions que estio
b das teses s defendidas, Refiro-me particularmente s0 reconthect-

i fanto das espeniicidides de cad uma das diferentes esfras de proble-

atizacio o conhecimentn histirico, quanto da indissociabilidade entre &
s Afirmo, pois, i potencialidade analitica da hibmezacio permanente
v os fluvos de sentidos que sio produzids e atravessam o8 Espagas dis
i - singulares ondeocorre: revistagdo do passado pea esrita histcrici.
 Neste frato, como sugerem tiulo ¢ epigrale, miesessa-me cantinyar
psse debate de pensamento mais gral apastando na andlise das tempora-
idades recontextualizadas na escola da educagdn bisica para a compreensio
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hgareseciicopara conhecento histrio, s modo, s €4 difernga
fundanental entre alunas e professores como sujeios da escola braslira.
Considerando esss ¢ antas outras especificidades,este testo pretende
contribuir para  desnaturalzaio daleitura comentad como pritcade
sino ¢ aprendizagem na aula de istia entre outras escolas o processo
de didatizagho dos conhecimentos, de forma a conferir visibilidade - nem
sempre pelos caminhos desejados peos professores — & processos ¢ possi
bilidades de etura que consttuern conbecimentos, Para tanto, problemai-
gamis  mediagio empreendida pelo professor durante eitura comentads,
considerando que ela & guiada por suas representagies acerca da natureza
o conhecimento histérico, das caracteristicas do testo — incluinda ai s

15 Aleftura na aula de historia
(omo experiéncia de alteridade

Helenice Rocha d
dificukdae intrinseca — e da capacidade de o aluno aprender tais conhe-
imentos por meio dessa pritica. Tas representagdes onentam ¢ explicam
s escolhas do professor no que diz respeito acs rechose ideias destacados
Introducdo paraa reavagio de comentirios ¢ s formas eleitas para comentd-los. Do

‘mesmo modo, clasorientarm s perguntas que o professor fazao buscar rela:
Urna pritica comum nas s de aul : s entredefas presentes s texlos e enh mamentos anterires do studo
A~ " .i :
nid — ¢ leitura de textos: fe i iy dulas de ”m,’ Paraatingir esse fim, analisaremos trechos transentos deuna aulade histi-
s extos: feita durante a aula ou depois dela: de formi A e : :
skncios o em voz s, s pel profssr o pelos + 06 1o i em que predominaalitura comentads, explicitindo aspectos dos jogos de
it tenticion et B 0 petos aunas, cam ou s Jingusgem entrea profssoa o lunos e entre s roprisalncs. Tomamos
0 partes do texto ou asignificados de palavras — F A
atoma pritica de leitura comentada, Hab oqu e trechos como exemplos de uma aula conum, sem pretendet julgar a hn-
S8 e i o ok d;a'iiojl tlmente, asescols em que  quagem da profesora queacolheu & pesquisa o dos alunos, Usamos sus ula
i ! Tpmﬁm ‘m!mﬂdﬂ eitura enfry | para evidenciararelagho etreas representagiesdoprofessor sobre o aspectos
sprendizagen docote f‘;ﬂs.mmm? orma predominante pura o ensing o i mencionichs — em especial sobreos unos candidatosaconhecer —¢ana-
N o 4 T?IUETMMUm da disciplina. t_ualizaq&nda leilura ¢ do conhecimento historico escolir, bas¢adas em teoras
kil tstund:; # ““”’“" ““’""-“?da fﬂﬁ'ﬂhc diferentes aspectos do implicitas sobteas formmas detransinissdo  gprendizagen desse mestno conhe-
b WE::EETH}? mlmnun ]’IISHT?FICD constituido a partir dela amento, Tais episodios o comuns nis aulas de histéria das escolis brasieiras
fiias lm?""fm pmﬁ do l“mld'ditlm. as motivos que Jevam | dis redes pablica ¢ privada, o que evidencia uma questio social relacionads
. nlim:lam in efeitos de sun realizaho, ¢ o fato de essa letura st coma formagio dos professores ecom & condigoes de exercicio da docéncia —
i Ipﬂr sujeltm ?H&““‘*dm por meio de experiéncias variadas, A - o constituinds, assim, 0 problema de um professor em particular
escolar mobiliza informasgies e experiéncias de sujeits diversas, b Tstetexto & compisto por {rés pares; 1 primielc arie, apesentamos s
cm&im!m Iat?breu que fusera partir dela ¢ & questin sobre por gl pectos a teora d eitura ainentes i discussdo propoeta ¢ caracterizamos bre-
. “mm?ﬂm (Que atuam nessa pratica escolar, ha uma turma de alunos vemente os alunus ¢ a professors participantes da aula transcita, na segunida,
- CHANGAS 0U Joetts com expentencias supostamente menares de lethurs e analisamos momentos dessa aula e discutimos algumas ideias subjacenies s

vida — ¢ um adulto com uma formagio académics representante de u)

(s regtron i sl amalad foram feias e e pespiesade camnpo realizadiao hong de 2004 T
4l peorrea e s scoln i fede poblie e ensino, que aqo chamimos, feticimente d Caim. A
pesquisa nivolvet s profesmres b Caam ¢ dols peolesores te una esceld da rede particala, ¢ s
so ki par o de abserviggin, regatrt € i he camf & gravicho em imcio ds aulac de quase
S 2 furmas e i s scean. Fors s detathes, ver Rocha | 2006)

"mmﬁﬂﬂﬂil;(:wjnlkgm ok :
Huscha 2006 ¢ em Aseveda (2011 S ke cnts s ala e it el et
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oh '|-1989:'25~26].Pmnutu:.:leimmmm'mmw
- istoe, adoautor do textaeadolelor, Nofmthhnummhr.éi?cm
considerr que existe ot alteidade nesse 0.8 do pruf@r que mni;ﬂm
o luns sobre  forma mats adequada e ler. Nessas mstrugdes, desejando-
Boou ndo, ele transmite protocolos de Letura ao aluno cath s OUITO.
~ (cupado com a possibilidade infinita de lerturas de um texto, Sfchuiea
e de-que & possive & ncessdrio ensinar ¢ aprender protocalos ¢ du:?as
s o menos adequadas de ler, O autor desenvohm' sel a:glumentu Llljr1
ma exemplar a0 analisar o cleo sobre ela A 1udufw,'un da tigem e 1!::1
de Georves b Tour, em que, supostamente, Sint Aa ermria ﬁrgcmlnh;
tiaa ler. Utilizando a nterpretagio do qmdm como exemplo 0 camL 4
possiveis para 4 letura, Scholes apnlaw:mu dzfermnt;u mﬁ:ﬁﬁ? ,,:::;; :
' i experiéncia previa do leitor, véo co
|mu:mix:nm e::mpla de intervengio sobre  leitura, ele ::lefendc
'il'mz a mediacéo do eitor maduro que ensina as formas de ler 0 Jeitor me-
Iuns-experientz pode propiciar ums leitura informada, na medida e gue
desenvolve geuaparato intarptmti'mwnmr_mdeclmmntm pari fetirar um
aprendizado de tal pritica. Assim, 30 u:limulmnmtlu ore do ctipocom
Iﬁu;uw Derrida, Scholes pde emwumamstmfla da lestura critica .m

No caso da litura comentaid na escola, estin ém pauta protocoios qlur:
incluem: 4 explcagio de termos presentes 10 (2X10 que f:.pmfcsmrljulga
descanhecidos dos atunas,  explicitago e reagbes implicitas aae |dg|3|s
apresentadas de forma inear no texto; ¢ & informagio queo proh:;a}nr J; -
g relevante apresentar para o texio ganhar outro sentido para emtj :f
* informagies 1 presentes al. Assim, 3 Iqtura comentada escolar conet
m conjuntode protocolos, pois i um etor m;;!duru que prefende eniv
fotmas deler e e transmitir a kitores niciantes informagtes que permutarh

itura mals qualificada do texto.

umaf':: :1:2 ﬁeqan petil dos alunos como |eit_ures. A furma em que {?Th:
a aul analisad aqui radicaliza caraclersticas enmntrfnhs M eimla pl']dm 2
que constiuiu 0 Campo de pesquisa Na andlise das mfmaqm bt lj
 panirde questiondrio preenchido por todasas turmasdo ening fmda:]wn
desumla;essatummmmtrwammmletmdq,‘!?mlamnade?eus [uarl;zn
fia pirte e familas pouco letrads, ¢ com o maor indice de pa anil de
tos. Assim, mdum&ﬁmmdeuﬂﬂlmmwdﬂ{igw ltomes o |
Vitorestestritos atesto escalare, Seus familiares compartilhavam de pouco
inlefesse por femas & conhecimentos abordados nos textos escolares

st com a lngugem poeparte da prfesorn, problmatnd
0 papel cabtursmesse proceso fimalmente, n tetceir prte, spreseton
elementos que refcionam s representdes docentes & naturalizacio da .
guagen e do conhecimento histérico, Ao longo do texss, arumentamos ey
Fmrdemwﬁrma;audrpmquimdomeprofemmdrhinﬁrmﬂm' |
s especiicdades dos st do proceso o ensing-aprencizagem e
obyeto - o canhecimento histirico canstituido na escoli ¢ por e da liy
guagem . tendo em vist promover mudancas a taref deersinar hiti,

0 que & a leiturs, quem sio os leitres

Além de reflexdes eprstermolgicas sobee & naturezs do conherimento, §
proposta de considerar o mundo um texto troue, no final do séeulo XX,
umintresse crescente sobre o procesta e eitur, o que envolve processog
mentaisdo sujeto, a linguagem ¢ o praprio conhecimento T relages cn
tre s formas de conhecer e op aspectos da eoria da eitura contempordned
evidenciam uma ligagio estrita ente psses universos, respeldada na proff.
cua proclugio sobre o tem ¢ em sew impacto em diferentes s do conbct
mento. s parque  escrita ¢ — consequentemente —a letura vérm senda
reconhecidas como as estratégias mais bem-consolidadas nes sociedades
ocidentais para a comunicaglo e recepedo da experiéncia e do conhecimen-
tohoman por meio de midiascomoa imprena escrita o Hvros escalares.
A extensa elacho de autores quetrata da etura em diversos camipos d
estudo evidencia 0 menos duas problemdtica: & primeir ¢ 2 diversidade de
pessiblidades de tatamento da letura desce a criica literiia & s, i
sando pel sciologs, pel antropologia, el nguistica pela andlise do dis-
curs; a segund trata do reltvo consenso sobre st nogdes presenig
em s de m desees campos de estudo e que contribuim para a educagio es-
colar— que o e vale d etura como companent da eseria eestratégade
ensin aprendizagem dos conhecimentos organizados nos mteriasdiditicas
Enire tais noges, destacamos a possibilcce de transmissio de foemas
¢ poocolos mais adequads para  realizagio d etura, pesente na b de
Robet Scholes Desde os anos 1970, autores de diferentes ires alertars
Para uth compleso aspecto a elagio constitutiva ente litura ¢ experiéncia
subjetva. Schalescits Brthes, que afrmava que  ituraseia a rescritado
texta da obra dentro do testo das nossas vids pira concluir que o movimen-
to mverso também ocarre: escrevemas o exto de nossas vidas no fexto da

e Rock (A006)
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Sendo o ustricn de eturas desses alunosapenas restrit 3 eturas i
lares, essae jd estavam povnadls de racasios, puianluniuminurpmm
s vidas eainda o  concebiam como fontede informacdes, permunce
do i marger do unverso de conhecimentos que poderia acesar par iy
i hture, fosse ma escols ou fora dela. A maioria dos aunas havia repeily
A0 apenas 4 5 srie, mas també séies antertres, o que evidenciava grif
desclficuldades deaprendizagem, Com fsso, eles apresentavam um desvio e
f etaria e até quatro &nos na refagdo idade/ série prevista, com trajeffiny
de vida que s nformavam de cutrss maniras. Eram ovens de 143 16 aneg
com um leitura ral pouco fluente, o que exigia um esforgn que se realizany.
penis quando a professara o solicitava,

(Qual era seu hortzonte de expectativas no que sereferia & etura ¢ 0
seu potencial de ampliaci de universo de conhecimentos? Ffetivame
te, setundo els proprios, u leitura era algo estanho 2 2 vivéncia, Elg.
esperavam que ela os ajudasse & fazer s “deveres” ¢ 2 " passar de ano”,
Ol sejn, el ainda ndo era considerada uma forma de ter acesso 3 conhye
cimentos relevantes pata s vida, € s temas tratados nos fextas o "
relacionavam com caisas que fziam parte del. Dessa (orma, assim com
i copa, a lettura eca vista apenas como parte de um conjunto de atividades
escolares cujo objetivo era possibiltar  sucesso escolar expresso pela ey
de“passar deano”,

A professora dessa turma era uma mulher de 56 anos em final de carre
ra o magistero piblico, que vinh de uma Jonga tretoria de atuagio ny
seres inicias do ensino fundamental e da edueacho infantil. Haviarealzads
tarciamente seus estudos universitirios ¢ concluiraa pos-graduagio, Fora dg
escol,situaviese na comunidadi de letores que manifestava inferesse na o
tura e lveos relacionados & historia, Paraa letura ¢ produgiio de resumos o
serean copiaos pelos alunos, el utilizava apenas livros diditicos, Apos ates
tar 0 nau desempenha de Jeitura ¢ escrita dos alunos, nptou por atividades
Gue simplificavam o contedido programitico por meio da cfpis de pequenos
textos e da realizaglo de exercicins de transcriio de respostasa partir de par
tes marcadas dos textos, Para ela, havia dois universos (Jue ndo 5 misturi-
vann: o de sua propria comunidade de eitores, que funcionava fors da escoli,
¢0da comunidade restrita e letores, formad pelos alunos,

| MWWWH&&MW#MWHM'
- mp;mupmmdequ;,mlmgqmju_immmq:lmm
"qut-é vivido — ou seja, o € & visio nem 2 audigio que fazem o aluno
T nqumtimim.mnurdaqﬁqumutabdmmlsun
..:"..‘ éncia pessoal 0 que dle l¢, vé e escuta. Semfnr. mmasﬂfp?‘l‘én?;
ﬁﬁdudepm&nmmealunmdiufnmuilermr_amuhflehﬁ?
.I"r:'..-.... nos 1 aproximer da resposta & mqusmmrmmda Is
atividades de leitura em que as agdes com a linguagem da professora se
.I.:ll|:F piti tmtowmmmodn aula quantomcﬂntcxtoda texto, Emmﬁ:ﬂpl
.i,:;, iras, veremos como ¢la comenta trechos do texin de nmrdll:v com @tﬂ:ﬂdﬂ
.!um:nnzuriﬂltausalunnnamirmrﬂnalg\llmupmg?n!:'fmdnnmnu-
o dos processas de ensino e de aprendizagem dahistona

}

§

A leiura comentada sobre os primeios homens

s & chegada da professora de historia & ula-da 3 série que iom
s exemplo, & aula s2 niciou com 3 orientag3o para 08 alunu?

o8 ivros diditicos — que haviam sido ctregues i semand anterior T em
determinada pigina (T00) Osalunos prmaneciam sentadosemseus d:ga
165 com o livea aberto ¢ a maiona deles acumpmhavlu Igmnim t:m]::
atenio hlgunsniupouuiamulimemmiﬂne.mmimdu .

I ancclam em silencio:

(100) B: .| Pesoal, vamas abrt na pigina no capilulo 3, na pigina H Ji
sstlams 50, i fr explicado, vamos ver agora o qué fala o auler Cilbeto
Cotrim, Vimas &6 companhand, e i expliguspara voces bummfm-
dern, vamasver agora  vio do autor Cilberta Cotrim ¢ 0 que el fala alem de-
quil que eu jd le Entre us s mmh$@m ean‘m'ﬁn{.mlfpuhfm
afrnss,Core de 400 o esquelto o fosl o que que Jossil? Sio oouu
émgmmnlmjipelﬂﬁcm. por muily tempo € qué o8 arquedlogos
procuranm, desua espéci, i esquerd, encontrid por Donald Joha-
somemn 1904 ¢ batizade de Lucy, na guen da chreata vemios i reconsiruGe i

* Ol (1948:47.50) apresceta 3 i de historin dy et eitor” enterdend que um proklen o
enno excole i leiturs & presupoich do aluno como kit em um detrmias mivel, zer0 o4 10
Em contraposigio, o auter agumenta que eady supeito tem s hostrirw cle Jeiturs,

Ver Hitbrasd (1950

24t

l F ﬁmq} b a caegorss de “Dagagen”, tlizada comgueiamente professsris e
*Para mai
sl chilogon, vor Rocha (2001, , | s
0t de la o maradks como T ¢ amerdes w sueincade pmdm: ﬂu: Eum e
com et P i respert  flas d professons, a0 paiio ue o0 furnis
pefecem da falns dow alunon

b



et de Lucy fota pelo ameroptlogo Oan Lenayay Dol de o pessn],
els tcharam, olha prs frete, nte! Eles acharam esse Jragmentos ai, fo
mmmpondaeﬁmwmomrpodeumhmﬁmdnmﬁmiw
qué fultavam algumas pegas, entio eles fizeram sssas pegus ¢ reconstrudran
conio Lucy, esse australopitecus t, ola aqui do lado inteirinha, Nia v &
et saben, oba, por que s o |..| O esquelto Jeminina ¢ diferenty
do esqueleto maseuling. Os ossos da bacia do esqueleto frminino sdo maly
lorgos ¢ o cérebro ¢ diferente também, ndo ¢ o cérebro, desculpa pessoal, @
cai¥a oraniana. Onde fiea o cérebro, Por iso que eles sabem que esse s
tralopitecos era uma femea. Una mulher. E baficaram de Luey'

Fssa primeira fla d professara, transcrita partir de gravagio em dudi
edeanotagdes de caderna decampo, wudard o it a compreender aspectos
da andlise sobre 3 parte principal da aula, apresentad ao final deste texty
Na auls observada, a professara arienta empreende a leitura e fiz comen
ros. Em nossa andlis, entre esses tés fipos de nt ervengoes, conferiremog
destaque para seus comentirios

Fatho destacados e itlico e negrito os trechos em que & professory
eletivamente comenta o contelido do texto, Comentirios de otra ardem

comoorientagBes sobre localizagio em pigings ¢ capitulos, falas que con
textualizam & aitora do texto ¢ referéicias a coisas ditas oy vistas em auls
anteriares — estio apenas em tilico,

Nofrigmento presente na sécio em anexo, tambénn observamos a presen.
(2 de comentirios sobre o tevto acompanhicos de perguntas que demandam
A participagio dos alunos na auls. Fles deveriam responder com minrmacdes
que:a professora presume jd serem de seu conhecimento, Pois s perguntas
tatam do conteddo apresentad na auls anterior sobre o surgimento do Pl
neta Terra, Como é possivel observar nos ilénciase respastas dos ahunos, essu
expectativa nido se realiza, o que shre SPACCS Pard apreciaqties da professors
(T03). Também notamos que ocorrem instruccs com expressdes de coman
do (T04 & T06) justiicadas pelaideia da professora de destacar rechos que
elaconsaders relevantes e queserdo usados em exercicos posteriares.’

* 0 sinal (4) sl intrvalos sem il o vt de slincio, em o a professara, por esempls
EApera Fespinta s perguntas fitas s ilynog

No an anterk, 4 professors {4 havia ilizads of mesmos T 1 com) gutron alunai e dido o meimy
o @ e macaco, o que imvigbikisn  taref e marcye
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A segui, ptesentamos a pigia de abettura (figura 1) do tereeiro capl

tulo do vro diditica que  professora ditribuirapara a maloria dos alunos
i semana anterior  que fof objeto da leitura comentada:

Fiura - Repeedlcho da pigine 23 do T tizad na g,
com amplgio i egenda

mMma

Origem Humana

Entfe 05 mais anigas haminldzos esta o Austialopithects af;rensa. (erca e gﬁﬂ;ﬁ; So
esquelewdeunfoasildessaespade{ﬂquraaeﬂuerda}hzenwnﬁaﬁu‘m s
Johansan, em 1974, sendo batizado de Lucy. o hgup dadiels, s st
ssqueleto de Lucy fita peo antiopdlogo Owen Lovejoy

Fonte, Cotim (19%6:73)
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Na abertura do capitulo sobre a origem humana, Gilberto Cotriny, o
autor do Liveo diditico utilizado, trata dos hominideos encontrados em i
tos arqueoldgicos. Nos livios de histara, al abertura pretende provocar
cariosidade doletor para o que vir no desenvalvimento do capitulo, P
rem, o autor ndo explica o que sio os hominideos — ouseja, parece esperat
que o professor esclaresa seu signiicads ou supor e ess sef uma ol
previamente conhecida pelos alunos,

Como € possivel verificar a seguir (figura 2, o texto das paginas 24 ¢
25 do livro wtilizado apresenta ideias distintas sobre a origem humany, §
nogdo cridcionista e a teora evolucianista, A diagramagio das duas piginis
evndeniia 0 debate entre essa idefas, uma vez que oferece, ma plguna i e
querda, uma grande reproduco da obra Criagio de Addo [c. 1511]), de Mi-
chelangelo Buonarott (1475-1364), como expressio da idei criacionishi;
na pigina & direita, hi um boxe um pouco menor, com o resumo das ideis
principais da obea A origem das espécies (1859}, de Charkes Darwin (1804
1882), cujo retrato também é reproduzido.

O autor inicia o texto mencionanda a curiosidade humana sobre sy
prdprua crigem e apresenta passagens do “Giénesis” como indicios do |y
gar impar que, segundo a visio criacionista, o homen DCUPA entre o8 seres
vivos. A sequir, Cotrim historiciza o debate por melo da teoria ds evoluglo
das espécies, que discute & mudanca dos seres vivos 2o longo do tempo
Percebemos que nio hd paralelismo entre a ideiz criacionists e a feorls
evalucronista: enquanto a primeira se preocupd com 4 origem divina do
nomem ¢ dos demas seres vivos, & outra estd preocupada com as mudun
pas os seres vivos, entre o8 quais s situa o homem, Ocorre que a teoria
de Darwin estremece o pensamento ciacionista o afirmar que o homem,
RSSIN COMO 08 0u1ros animls, sofreu mudangas a0 lango do tempo. Se 4
afirmagio biblica ¢ a da semelhanca entre Deus ¢ o homem — representi
da tanto no fragmento do texto biblico quanto no quadro de Michelan
gelo —, comoseria o hamtem atransformagdo de outras formas de vida 0
livro apresenta ambas as explicacdes, mas nio enfrenta essa polimica, que
ainda perdura no imbito do conhecimento humano por meio e nogdes re
ligiosas — em apaio so criacionismo — e cientificas — em apoio & teoria da
evolugio —, além das ideias de ancestralidade e descondincia, subjacentes
A0 drgumentos em jogo.

20

Figuta 2:Rewodusdodas plginis 24 75 o v didatco utlado

I ———— i
SERHU!MHO_ el (= s Deas s |Ch'ulml-'
P at o Déus chaco iz " e e
Innstigando nasis onges § LRt 1

| Desde os termpos. malk antl
05, s fazemos uma pergunts
Fadeica: eomes o ser humano surglu
m Teral Oiferentes socledades § et
tEm dodo viriss respostes pard ¥ o6 eyl
ety porgunta, Umg dessas res-
postas foi claborada pela tradigdo
jeligioea cristh & € enconlia ha
Blhlia, mo I do Génesie, (tapl:
falo 1)

L&Mﬂﬁﬁﬂ’:
]

4, Dews i “Hof e’ ¢ e |
e Doy i e M e Yo, J

Sn=s

Y

taps erep AR

: i doutrina
0 relaio bibloo traz o idéla de  ligiosa defendem uma
que o sef human & uma criaglo n:}mmdamduhiluﬁ;undn
pecial e Deus. As pessoas que, mu‘lachnhu.uql{:dh‘emuv
am ssbncia, o fessa VS0 e ser humano das demais criaura vi-
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va & 2 espiritaliade, que s ma-
nifesta no desenvolvimento de -
facieristicas comot Intelipéncia,
vontade, seniimento, [inguagem
thaborada, imaginacis arfsica ¢
sersc e moralidade
Ao criaklonist sobre a o

26 Rumana predomingy nas socie-
tacles cristas até o séculy XX, Surgi-
tarm entho ¢4 estuckos oo chtista in-
piis Charles Darwin (16091882,
{ Qi resultaram om I08ias diferentes.
Em 145, apds maltos anos de ob.
servaghes @ estudos da matirez
Darwin publicou A orjgem dys e
ores. Nese livi, Darwin propde o
evolucionlimo, teoria sequnds 3
gl 0¢ seres vivos Evoluiram & par-
lir e um antepassad comu, Fara
Banwin, o macanismo biolGaico
{mqunl  esplees modam, ever
e @ e ditrenciam ¢ 2 selegiy
mitural, procsso) e e o Indivi

i

duos mas adaptados 40 melt am-
it Hert mals chances o sobiivie
wr &t decnndent

A Implicacio da teorla svoly:
cionista de Darwin € que o ho
e descende de alpum animal se.
mefhante a0 macacn, & o & pro-
et de uma: criac o espetial”, (R
chard Leakey, A cvolugdo da e
manidade, p, 11|

As sacledads cristds do séeu-
ko XIX, de Europa e da Améncy, fi-
taram chucadas com 7 tese evolu-
tionista. Darwin fof duramente ¢1-
licado por auforidades rellgiosgs &
clentislies crshios que nin aceits-
v & hipdlese: de que s humanos
aam aparertados com aulras erfy-
turas animais. Por ndo compredn.
dee o evalcionismo, muitas pes-
s0a¢ 3 hoje assustame com 4
falsa idéia de que o8 homens des.
cendem tos macarns

Fome: ol {1599,24-25),

A professors, por sua vez, leu todos o testos desde a bertura do capi-
tuloaté a pigina 25 em voralta e de forma linear, Porém, nio fez destaques
para as imagens nem para sua relagio possivel com o fexto escrito
Eases detalhes possibiltam concluir, desde i, que o texto do livro didi-
tico media a aula de historia dessa turma, Em outras palaveas, o texto didd-
ico surge como interlocutor privilegiado o didlogo em torno do conhect-
mento aser ensinado e aprendido. ! A professora pretende fazer com que s
alunos aprendam historia por meio do conhetzmento que o liveo seleciona
gorganiza. Assim, ¢ o livro didatico que apresenta o conhecimento histori-
o que a professora oraliza por meio da lestura e comenta ao longo da aula
marcando determinados pontos que comparao a continuidade do circuito
diditico da aula nos exercicios @ nas avaliagdes

A partir da centralidade do liveo diditica no cirouito diditico da aula,
procuramos compreender o que a professora considera relevante: para ser
comentad, assim como a estruturagho de sua estrategia explicativa, Fssas
acdes com a linguagem [oenecem pistas sobre suas representagdes sobre o
texto ¢ sobre 4 leitura dos alunos. Da mesma forma, possibilitam supor o
que é ficil ou dificl para o aluno como leitor ¢ sujeito historien capaz —ou
incapaz — de compreender e aprender.

As ideias que professores passtem acerca do conhecimento historico ou
dos alunos sio tratadas aqui come categortas hativas que orientam o plane-
jamento da aula ¢ suss escolhas diditicas.” Para melhor compreendé-Jas
voltemos & uma aula ocorrida no inicio do periodo letivo. Naquela primeira
semana de aulas, a professora havia apresentado i turma um texto intitulado
() surgimenta do planeta Tetra” e proposto que eles o copiassem o lessen:

() surgimento do planeta Terra

D teoriss explicam o aparecamento da Tea

Ut dhelas & de orgemn refigiosa e chanva-s¢ cratonisty.

Fssa reort diz que Dheus eriou o Termu ¢ tudo que nela existe: mar, gyt ¢

o homen,

W Yutra evicincla pernite thl coiclislio: enguanto s profissares realizavaim a rewnia de planejamento
de indelo de ans,  professan da turma obwervada aptou por buscar livios pira st tursm da ¥séne no
deposit ta esooli

1 A expresia “categorianativa” é de mapiacio etnografica Malinowsk, 1976:17-34) ¢, esse contesto,
11 Ver com s represeniagies os professoresa tespeita do que acoitece m uas s, sobre o queles
elsboram feotias o categarias naivas que deve serconsideradus como tas, 3 que mobilzaim s agio
s novas hipdteses sobte o envino < 8 aprendizagem pussivel
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Aurrateoiué intiien — o ¢ baseuc it e conbieid oo
avoluionist. Essn teort ki e e st e g explosia charmdy
Big Bang, Sespads e toor, surern prmeire 06 dcidentes geogrificos, o8
Vegutas, o s o6 honniiceos, que i i origens a0 homem st

Nesse text, produzido pela propria professors, escrit 1o giadro-negro
ecopiado pelos alunvs, h uma conceituagio para a teoria crisconista e oyiry
pmamrimnlucinuimﬂmdulmnnnunciadonntim]ﬂ-—umrgi-
mento do Plineta Terra — trata da origem do planeta; no entanto, efore.
%20 Big Bang, que trate da origem de todo o Uiverso ¢ nada tem  ver
com ateorta da evolugio, que, porsua ve, traa das mudangas ocoridas os
seres ivos. Assm, o pequen exto da professora busca fuzer uma sintse
com pretensio de verdade, de detas orundas de canpos do saber bastue
diversos: elgei (teoria cracionista), a biologi (eori evolucionista) ¢ 4
costnologia Big Bang). A professors pretende que osalunos aceiten— con-
preendsm, memorizem & epitam — as afirmiagies desew texto e evoca s -
Pastas compreensdo e memorizacdo a fim de estabelecer inter-relagies enire
i texto e outro, Baseads na ideia de o alunos possufrem dificuldads de
Compreenso de textos escitos, el investe i producio de u testo pequeno
b com sentencas curtas, que serd pasafraseado nus espostas a suas perguntys,

Na aula que analisamos aqui, ocorrida na inicio de targo — logo apds o
recesso de carnaval —, a profesora fe diversas referéncias a cse fevt, e
perando que os lunos aind soubessem de cor o que havia ouvido  ido ng
mésanteior. Vemos quea professoratet aticular perguntas sobre um teto
sumphficado — que o e refere  temporalidade das idetas (que contérn, -
crit o caderno b quase um més antes — com oitro textn s eX1enso, que
apresenta as duas noghes predominantes em W sequéncia histtrica iniciady
cam.o pensamento criacionista ¢ inalizada com a teoria evolucionista. A pro-
fesorntent estabelcer & relaio entre o et por et e perguntas sobre
as eorias ¢ sobre o antepassado do hamem e, diante do siléncio dos alunas,
ik respancl claramente nem mesmoa suas prépeas perguntis,

Assim, € possivel concluir que, para a docente, oniclen da infotmagione-
mmﬁﬁaeﬁimmnmlmﬁndwtwﬁatnbmmmﬂu—nqmmlw
e coma algitimidade dos conhecimentos prochmidos pela relgtio e pela
cinci. Elatambém confere destaque para questo daancestralidade ao s
cutir quen s “nossos” antepassadas no dmbito da evolucio humana, Sua
explcagio para essa escolha ¢ para tamanha énfase resice na dificuldade de
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Nesse sentidn, a professora escolhe termos presentes no o que ela
supde serem desconhecidos dos alunos ou mas relevantes pary ideias que
considera importantes serem conhecidis e procede a sua explicagio

Apds aletura dortrecho do Génesss”, a professora faz  ressalva de que
o estdal para discutir questies reigiosas. Com essa declarago, la aFrnTsa
g o v enfrentar a discussio de valores religiosos que ntram em dis-
puicom a ciéncia — eixo principal dotexto do livro diditico; em segtlndm i
prfessara trata de evolugdo,selego natural e ancesraidade. Sua explicacio
de selegdo matural se i em dois momentos: em principio,ela recupera o que
falara i aula anterior sobre os dinossauros — afirmando que, com o passar
do tempo, eles nio conseguiram se adaptar e foram extintos dqnniu,. e
senta dera de adaptagdo— falando de seres que nascem com deficiéncias e
nin sobrevivem, Seus argumentos, construidos negativamente, apresentam
aideia de adaptagio ¢ de evolugdo a0 contritio, como tadaptagdo ¢ mwhy-
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go; por ultimo, a professora trachuz  ideia de ancestralidade comoma ly
caincansivelem diregiois orgens: “ncs vamos ver que tivemos um il
comum a todos os outras [seres] "

Na dindmica ensno-aprendizagem, o professor enfrenta dificuldad '
muitas vezes tradundas como dificuldade de compreensdo, desinteresst
inciscplina Talvez a principal delassea a ercepeio da distincia dos ly
nos com reladio ao conhecimento especifico que el deve ensimar e o e
necessirio para propiciar ta aproximagio,

O textos de livros didéticos pretendem apresentar os conhecimenton
seus leitores virtuais de forma diditica e clard, Porém, aandlise desses 0
edoesforgn empreendido pela professora em sua eitura comentada cviden
Cla Gue existe uma barreita entre o que o exto dize o que é compreendidy
0 seg, entre 0 Proprio texto ¢ as expeniéncias de litura e de vida daguele
leitores. As experiencias de vida ¢ de etura sio tracuzidas aqui como bags
Bem, U categoria nativa que os professores usam para qualificar o que ok
aluns trazem para 4 aula —e que também pode ser tilizada para pensar o
que trazerm o professores, incluindo ai sua formagdo especifica para  tarely
de ensinar e fazer aprender,

Aleitora conentada da professora visava superar urna suposta dificuldada
dhos alunos para ler com autonomia. Contudo, com seus comentirios, conie-
guiria la, de ato, obter uma compreensdo suficiente paru  discussio propos
fa 0 texto! Suas perguntasteriam ajudado os alunos a relacionar s defiicis

cuidado ¢ ignorado pelsprofessora e atrefade cobrar dosalunos ey
g donmdmtm| ‘

Ji ma parte do texto que trata do evolucionismo, 3 professora indaga
(T06aT14)

(106) P .| Aquiele di que todas asespéciesvém de um anlepustad comum.
(hual é 0 nasso antepassado?

(T07) A: Macaco.

(T08) B[] Chial ¢ nosso antepassado? +) D ande nos viemas Chem ¢ que
dew origem ao hornen?

(T09) A: Deus

(TH0) P: Quem?

(T11) A: Deugd

(T12)P:[.| Pesoal, e canse de explicar sso qui, A nassa desndincia ¢ dos
chimpanaés, do orangotango ¢ do macaco prego’

(T13) A Nan

(T14) P .| Eu cansl e dizertso . A nossa descendine 4 de quem? Vocés
acabaram de falar o decorvente As pessoas falum “macaco” porque o5 homi-
nideas, 0s primeivos, avam matis hateinhas, tinham: pelos no corpo ¢ ainda ndo
eslaim totalmenta enstas; por s, ta Nao vamas achar que @ gente andava

pulando em drvore.

(bservemos que @ profeseora pergunta “quem ¢ nosso antepassado”
(06}, w0 ouviraresposta “macaco”, repele-a por meio de trés ormulagoes
diversas (T08). £ possivel que os alunos nio sasbam o significado de ante-
passado. Diante da reformulalo das perguntas —'De ande nds viemos" ¢
“Cual . origem do hamem?” —, capidamente ¢ com convicgio, um illuna
* pesponde “Deus” — talvez uma referéncia presente em sa experiénci o-
* tidiana ¢ evocada no propria testo i lido, Insatisfeita,  professora troca an-
tepassada por descendincia, Como ela nio havia explicado o que sgnificava
descendineia, essa troca ndo resolve o problema, Assim, a0 final de sua fala
ela se rende e explica quea resposta esperadaseria “hominideos” Emlaljwr
que s pessoas o8 confundem com macacos par conta de suas caracteristicas
fistcas. Fsa explicagho atenua o problema d v ahuno ter respondido " ma-
caco”. Porém, & sensagho de dever cumprido — pois a professora “jd havia
filado” — ¢ a incapacidade dos alunos de se lembrarem do que havia sido
Visto antes estio subjacentes a todos os comentdrios acerca das respostas ¢

resumidas no testo apresentado em fevereiro ¢ texta do livro diditico?
Para elucidar essas quesies, retoenemos i perguntas que representan
0 esforga da professora para relacionar os textos apresentados (T01 4 T03).

(T0) 1 | .| Coma ¢ que se chama a teoria cvistd, a fearia yeligiosa? (+) Coma
st chiama? (+] A teoria religiosa? (+) Gual # o nome dela?

(T02) A: Cingt?

(T03) P: Nao, (+) Mo bem, eriaciomista. N vimas iss0 ndo tem um mis
atrae. Um “mestnha” ndo tem..

Essa primeita pergunta ocorre antes da leitura do teto dolivro diditico
Assim, 20 perguntar o nome da teoria de base religiosa, a profiesora esperg
que os alunos tenham guardado na memaria a expressio “teotia criacionis
ta", O texto do livro, cundadosamente, ndo se refere 4 leana criscionisty
Mk 20 cridcionssma, & idetas criacionistas, a0 pensamentn criacionista: f
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dos sléncios:" “Pessonl, eucansel de explicar iswoaqui” (T12)e“Fu cansef

de dizer isso ai” (TH).

Fesa situagio mostra que os alunos nio compreenderam nem o6 concel
tos de eriactonisma e evohicianismo, nem as ideias de origem e ancestralidade.
Mas ninguérm tena entendido nada do que estava escrito o lvee? Vejanmo
um tnomento da aula transcrita (entre T16¢ T22) em que a professora inter
vim em um episadia gue envolveu alguns alinos,

Paralelamente 3 Jeitura em voz alta empreendida pela professara, tréy
alunos conversam sobre a imagem da pigina 24 do liveo diditico (figura 2),
Urn deles aponta a imagem de Deus no quadro A eriagdo de Addo e diz tra
tar-se do pai da colega que estava a seu lado, A vitma da brincadsira s
querxa, primeiro com outra colega, depots com a professora

(T15) 2. .| O queesta acontecendh ai com o lvrof

(T16) A e est falunch que aguile el ¢ & minh i

(147 P. Bus iy eston mem me incomodando, porque e vou me reservir o
dirits e coloear o i valiagic o consa que e ule i s
Al e ouviu OUVT € Gue e ndo o, azar Nio vou fiear faelitan:
dloavack e quem vem para cd brincar, nilo,

[+

(T2) P: P, estows exphicanedo uing coisa mmpertante, Af vt saem dagui
e tizem iags,

Esse episodio da aula oferece evidéncias de que, an menos para parte
dos alunos, ndo houve a compreensio que a professora pretendia. Diaate
da imagem que representava a criagie do homem, porém, houve 2 con-
preensio de algo secundarizado, o que gerou hrincadeiras sobre a patern
dade de uma aluna,

Por que o colega atribuiu a paternidade da colegs 3 igura de Deus?
por que, embora soubesse ue ers uma brincadeira, ela a recusou o resul
tamente! () colega parece ter vinculico a imagem a0 ponto em discussio na
aula: a ancestralidade. Como e tratava de um novo conceto, & possivel que

* Erving Uofman (1970.13) aprsenta a iy de e’ comoa busca d preservaciodb atoimagen
bl " caee de iz, ., expressl comumente wia por profesaones, ¢ ur forma de plidea
gt e e a face o cutro, o 2 uma foemu e afemnae 3 incapacidade de vesponder o wa pertli
aparentementi obvi o alta de atenicio ou canacidade S sepetilio sites e aprofind psse atigjie
A wutoinagensdovaluno”, Parscemheser i andlise i pedides o mterscio professor/aluno, ver Sive
(1998).

298

dletenha empregadoa palavra familia” para relacionar sua brincadeira com
otema estudado. En outras palaveas, ele pode ter feto a leftura do teto vi-
sual e o relacionado com o texto lido pela professara, Assim, podemo dizer
que, mesmo em tom de brincadeirs elzsenprmimnudntemdnm‘
Por s vez, & menina parece ter estabelecido relagfes entre o texto visu-
e sua expeniéncia demundo, A imagem de Deus na pintura de Michelan-
geloadeum homem velbo, barbudoede cabeloslongos. Essa éuma figura
desvalorizada nos dias atuais, na medida em que se assemelha figura de um
‘mendigo, Desse modo, & menina rejeita a afirmagio do colega de que aguela
imagem tepresentava seu pi e sua familia — seja parque tal brincadeira o8
desqualifica, seja porquea vitima da piada desconhece o3 significados cultu-
ral e religinso da figura de Deus naquele quadro, |
Podemos dizer, entio, que certos sentidos construidos sobre o texto cir
culam pela sala de aula durante & Jeiturs comentada — mesmo aqueles néo
pretendidos peo professor, Além dhso, percebemnos que o conjunto de esira-
tegias utlzads pela professora em questio — o texto escnito no quadro ¢ &
liturs comentada — ndo consegue contribuir para que os alunos aprendam,
efetivamente, o que ela julga nevessino: os signuficados de ercionismo e evo-
Tucionismo e conceitos ¢ hogdes corelatos, coma ancestrlidade e descndinia

Bagagem do professor e naturalzagéo
do ensino e aprendizagem

Ao evocar repetidamente que ji havia apresentado e explicado os cf;nteﬁ-
dos, a professora constroi discursivamente a dificuldade de memonizagio,

* aprendizagem e compreensio dos alunos; ou seja, para ela se o contedelo for

apresentado oralmente ou por meio de leitura e capia, nio haveria motivo
para 0s alunos no o terem aprendido. .

Ao observar o registro do final da 4ula de leitura, percebemos que ha
almos que reagem compreensivamente aotexto do livro diditico e oferecem
respostis possiveis — como ‘Deus” e “macaco” — sem saber exatamenteo
que  professara almej com suas perguntas. Onde estana, entdo, o proble-
12 qUe Causoy essa incompreensio’

Fm nossa opinido, as linguagens oral ¢ escrita e o processo de leitu-
ra sio compreendidos pela professora como portadores do canhecimento
histérico que deveria, pela percepedo — particularmente, viaaudiio e vi-
30—, set transferido para a mente do aluno. Asstm, suas representagdes
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acercada lettura, das capacidades de compreensio dos alunos e dos conhe:
citmentes historicas  levam a faser escolhas diditicas que nio contribueny
Pt que os alunos aprendam tais nogdes, mesmo no nivel que ela julga
mais ficil: o da memotizaclo.

(s protocolos de leitura que ela utiza ao supor tal dificuldade de com:
preensio nio contribuem para a supetacio dessa mosma dificuldad. Dessa
forma, ela orientz o6 alunos a marcar partes do fexto, mas ndo esclatece o
motiyo desse destaque. Camo percebemos por meio dis ranscricdes, i
tura o texto em seu corpo principal e nos boxes ¢ 0s destaques nio esclare-
cem o 2luno sobre a discussio em pauta no texto,

Estaria a questio pautada por uma exposiclo diditica inadequada dog
conhecimentos histircos relativos a0 temi e estude? Compreendemas
que nio. Curiosamente, o cantedo programétic & compasto fotalmente
par conhecimentos historicos, Assin, g0 elaborar sua aula em resposta &
prestumida incapacidade dos alunos para memorizar, compreender eapren
der,a professora promove uth novo processo de adequagio diditica de con-
tetdos cananizados como conteddos da discipling escolar

Vale ressaltar, alds, que essa interpretagio ndo ¢ exclusiva da profes-
sori. Fara nds, 0 que 4 explica ¢ a naturalivagio das relacges entre lingua-
gem e conhecimento cientifico — ¢, consequentemente, de suas formas de
transmissdo ¢ aprendizagem. Esse pensamento, que & comum em aulis do
ensing bdsico - mas também em nossas aulas na universidade —, sustenta
a6 formas predomunantes de realizar o ensino desde o inicio do século XX,
patadas em exposigdes que visam a aprendizagem por intermidio da repe-
figdo do que falado ou escrito

O século XX for palen de muitas contribuigdes pars & mudanca desse
pensamiento, s como o pragmatismo da escola nova ¢ as influéncias da
epistemologia genética no construtivismo escolar, Fasas influéncias resulta
ram 1 busca de alternativas diditicas que considerassem o luno construtor
de: comhecimento nas diversas disciplinas escolares. Paralelamente, 4 pro-
blematizacio das relages entre o discurso ¢ & realdade impactou a discus:
s académica nas ciéncias humanas, mas apenas recentemente, 4 no século
AXT, ela comeqou a ser sentida no questionamento das formas de ensinar ¢
aprender ¢ no processo de adequacio didifica que torna os conhecimentas
clentificos passiveis de setem aprendidos,

Ao longo do século XX,  formagio de professores de diferentes dreas de

canhecimento sofew influéncia dos apelos resultantes daquelas influéncias
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Nascasdascéncas e matemdtic,porexemplo, com a contrbuies

de Jean Piget sobre & conservagho de quantidade, de tempo ¢ de espago
fisico,ecom s aperagesintelectuais realzadas pelo sjeio-aptendiz sobre
o objeto de conhecimento, a compreensio dos processos de ensinar e apren-
det tormou-se mais complexa. Na drea de inguagem, por sua vez, s cuntri
buicees do construtivismo na escita ¢  consideragio dos aspectos culturals
relativos  constituicio do falante  eitor da lingua escrta tambem tém pro-
movido modificaghes curriculares que visam a0 ensino ¢ d aprendizagem de
conteidos relevantes,

Fsas ¢ outras contribuicdes dos campos da epistemologa, da flosofia,
da peicologia ¢ s estudos da linguagem, bem como d ecucagdo — enten-
dida como drea de conhecimento que reiine tas conhecimentos em prove-
to do ensino ¢ da aprendizagem —, podem colaborar para a formagio mais
completa do professor de histiria em sua tarefa de se aprowmar de dlunos
provenientes de meios mats ou menos letrados e de promover & aprendi-
zagem de conhecimentos que, muitas veze, estio distantes da experiénca
de vida e da bagagem i constituda por esses mesmos alunos, (husef, elas
podem cantrbuir para a provimagio entre o professar e seu outro — 0 4lu-
o —durante a aula e aatividade de letura

Tl colaboracio poderd ocorrer se desnaturalizarmos o dominio do co-
hecimento pelo professor, dominio traduzido em formas de transmissdo e
aprendizagem d conhecimentos histdricos tas como a lertura comentada
f preci teconhecer que, no mundo contemporineo, a tarefa docente de
ensinar ¢ propiciar  aprendizagem de alunos provenientes de experiéncias
e vida e de leitura muito desiguais vat além do domimo rigoraso do conhe-
cimento histirico, por maior que ele seja — & comegar pelo conhecimento
sabre o praprio aluno,”

Clom tamanhas lacunas nas farmagdes inicial ¢ continuads, resta contar
com asensibilidade pessoal do professor diante das diferenas existentes en-
tre s turmas ou em realidades escolares comoas da escola publica. Caso nio
tenha assa sensibilidde, o professor poder elaborar estratéguas discursivas
de transferéncia do fracasso da tarefa de ensinar para as condictes de reali-
o do trabalho o4 para os alunos, vistos como incapazes deaprender.

A formagio histariogrifica do professor funcions como arcabougo fed-
rico fundamental para a desnaturalizagio do componente social. Parém,

S il d e sbee i o e i, v Cand 2062742
* Fretts {20050 44) disute a permanéncts da iem de prmitvadide” dos aluncs ¢ s mplicies
o persament dhucacional brasltro e portugoés
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para que o professar d histdria tenha sucesso na tarefa de compartilhar
essia desnaturalizagio com os alunos, tanto 4 linguagem quanto a letura
0 dluno da escala brasileira do seéculo XX1 — com sua diversidade — ¢ 0
canhecimento histarico escolar precisam ser considerados em suas espect
ficidades, seja na formagio tnicial dos professores, seja no exercicio diirio
do ensing dessa discplina
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Anexo: ranscricbes de momentos da aula
tomada como exemplo

(T01) P: Vamos virur o folhs n s 2, “Investigando nossas orgens”
L)esche o temypos mass antis, nds fazemos uma pergunta bisica: como 0
set humano surgy na Terra? Diforentes sociechices tem cic vias respostas
nara st pergunta. Uma dessas respostas on elaborad pela madhco eligoss
erist que se encuntra s bl no livro do Cénesis Com ¢ que s charia
3 teorsi crist, a teonn rebigasa? (+) Como se chama? (+) A teoru reios?
(#) Qs 0 nome dela?

(T02) A: Crisi?

(T03) B: Niow (+) Muito bem, cracionsta. Nog vimes nio fem um mes
itris. U “mesinha” o tem. .

(T4} P Sequndo a tese eraciomssta, no v do *Caéness™ na pancipio
et criou 0 céu ¢ 4 terrs; Deus disse “haja huz” & houve hor, Des viu que
a huz eme boa ¢ Dews declirou & luz e a8 trevas. Deus chamou a har 'd” ¢
a5 trevas, “noite”, Dous disse *que a tem produsa seres vives seguncn g
espécie, amimais comsticos, eptets ¢ feras segundo sua espécie”. E pseim se
fee. D e *fagaanos 4 honemn 2 osea imagem e semelhance, e e ele
dmine sobte 03 peixes do mar, a8 aves o oéu, o8 amimans coméstics, Lo
i foras  tods o8 épets que rastefum sobrea Torma . Deas eriow o homem &
suimagerm. A imagen dle Deus, el o6 enou. Homen e mufher, ele os enou
Fu i chto & voobs que nds o estamos acqu, e um auln de histon, pise
clscutiy reliidn. N estamos aqui parn ver e chuis feoties, pasd ver o ongen:
do homem, ndo par ver st ¢ ou e deisa d ser, O relato biblies, segam o
ivritho de voxés af embais, 0 nelito hiblico traz it de que o e humano
o e oo especial e Deus. A pessons que em essénclh, ou s, que
verdideiramente creem nessn visto ebposs, defendenn wina dovtnina chama-
ch cractomiseno. Segunclo  ese criacionista, o que diferenci o set himaro
chis dhnits cntures vivas ¢ 0 espimtualidch que se manifists no desvl
vimentn e earcleristices como mtelipbaci, vontadk, seniiments, hnguagenn
elaborachs e senso de mondidade, Esti marcado af em moralichce?
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(T05) A B
(TOB) B8 o s, naren D et il "o’ A
Vi criscionista obre norigen bumuna... A visko crinconisty sohee 4 o
wern predomimon nis sociecades st e o séeulos XVIL e XK. A par
de 1801 & séeulo XX, Surgram, eatio, o estude o st inglés Chige:
les Dharwin, que nascen em 1809 ¢ mevrew em 1882 Beses estudon sl
rar e e chlerente s ki oo erscionismo i 1859, apos mullol
anos de observagio da natureza, Dirwin publiooy A arigem da espéciey
Nesse livro, Dirwin propts o evolucionismo, teoria seqranco n il os seren
VivoR eyohuiam n partie de u antepassac comum, iy Dharwin, o ey
nisno bunkogieo pelo qualusespécies muc, evouem e e diferencian ¢
" selgi maturs" proceso e que o inlviduos s adaprdes o0 e
ambentetem mls chances desoreviver ¢ deixar descendentes o il
que ik falamos aqui sobre ce dinsssauros, O seontecey dlguim con
At Ve 0w, com passar do tempo, els i canseguirain se acptar ¢
i extintos, Aqu e din qa tods s espécies vim de iy antepassady
curium, Chual & 0 nosso antepassaco?

(T07) At Macaco

(TO8) P Qual .0 nowso untepassaco? (+) D e 1 viegn? Quern ¢ que
dew ongem 4o homerm!

(T09) A Dreu!

(T10) P: Quem?

(T11) A: D!

(T12) P: O bominicens. Eu estoy filando agori di teoria evolucionisia,
(Qvem j tver s marcade, i, Quem ndo tver, e e s visdo” it
“descendentes”. .| A implicagio da teoria evolucionista do Diarwun & que
utn houem descende e alguan animal somelhte 10 macaco e i pro
dhoche i criacio especial lso ad# mtieado e um liveo chamado A ag-
bigdo da humaridade. A sociedes it do il XTX s pa e
Auméri fearam chocadas com a tese evolycionista, Deewinfo durimente
et por autoniades religiosas ¢ Clentistas eistns, (que il aceitavim
que o5 hunianos eram aprentados com outrus criatums @ agimats Por il
eatenderern o evolucionismo, mitas pessons se assustam 116 hoje com g
flsa i de e s hamers tscendern do e Pl e canse o
explicar ss0 aqui, A nossa descendéisa ¢ dos chimpan, do orangotan
B0 2 do macaco prego

(T13) A: Nig.

(T4) P Eu o ce et il A o clscenccia 6 e quem? Vs
avsaram e filar o decornente, As pessons flam “macaco” porgue os ho-
miiclns,om primeiros, eanh s baisinbos,tishan pelos o como ¢ andla
Al estivaim totalmente eretes; por iss0, 67 Nio vamos achar e 4 gente
andiva pulando em rvene: T tocdo mundo eom o [irmho marcadlo af ate
e b, vl purds A i doDivin, e
woquecle diz |
(T13) P Publicad em 24 de nowembro de 1859, a ohru A origem das aspa
cies, de Charles Darwin, ¢ consicleracks um dos livros miais mulutmnﬂrnna
da biologue. Suas ideias bisicas who: o processu de evolugho dus espécies ¢
grachaal ¢ continuo — ou sefs, niio ¢ uma coisa rapic, esta sempre acon-
fetendo, ndo & che uma hora para outre ¢ tambem mio pari. Vocds estio
prestan atengio o que u-astou expheandot Todos os seres vivos des
cendem, e il instincia, de um ancestral comum. Ele esti querendo
dizer que no fsal, 0o final, 0o fine, quando o gente pesquisa, pesqusa,
e, 1% vamos Vet que tivemos uh fnicio comim a.todm!m i
e s expecies foram-s¢ modiicando, evoluindo ou imoluindo, ta? Ele diz
inse, () mecanismo pelo qual os seres vivas mudam e evaluem ¢ 4 "sele-
o natural”. O inchviduos muss acaptados a0 meio ambiente consegue
melhares resultacos nia luta pela sobrevivéne Normalmente, quando o
animal nmsce com uma deficibncia, ele ndo sobrevive; até o ser humano
ek, & tem uma defcinci mato grave, Como NG Gue 48 vezes
naseem sem cérebm, acaham mio sobrevivendo
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