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Introducgao

O estagio € uma fase importante no processo de formagao do professor
onde ha a oportunidade de articular os saberes docentes acumulados durante
o curso de graduagcao com os saberes referentes a disciplina de histéria, e
desenvolver novos saberes, relativos a experiéncia pratica como professores.
Precisamos, entretanto, compreender que essa etapa ainda é apenas a
preparagao para a docéncia e o aprendizado para o momento posterior da
formacao. O estagio possui, dessa maneira, uma dinamica bastante prépria e
particular, que esta de acordo, entre outras questdes, com as caracteristicas do
estagio curricular, a orientagcdo da professora responsavel, a cultura escolar da
instituicdo que abriga o estagio e as caracteristicas da turma em que os
estagiarios atuaram. Além disso, existem diversas questdes de carater mais
subjetivo, envolvendo os individuos que participam do processo, que também
influenciam o andamento das atividades. Esse relatério pretende discutir os
principais aspectos da experiéncia de pratica docente proporcionada pelo
nosso estagio, assim como as relagdes entre o planejamento e a pratica.

O estagio curricular do curso de histéria da UFSC possui uma série de
especificidades que foram determinantes na formulagdo do planejamento de
nossas aulas. A primeira delas diz respeito ao curriculo da disciplina, que esta
dividido em trés semestres diferentes. A divisdo ocorre da seguinte maneira: 1°
semestre, observacéao e reflexado sobre a escola, o cotidiano, a sala de aula e a
cultura escolar; 2° semestre, a observacdo da turma em que sera desenvolvida
a atividade de estagio, elaboracdo do projeto de ensino e planos de aula e, a
partir desses materiais, atuacao pratica na sala de aula; 3° semestre, reflexdes
a respeito da pratica do estagio, por meio de apresentagcbes em eventos,
publicacdes e produgao do relatério final.

Como opcéo para o exercicio das atividades referentes ao estagio,
nosso trabalho foi desenvolvido em duplas (em outros casos de nossa turma, o
estagio chegou a ser realizado por trios). A opgdo de trabalho em duplas
ocorreu para viabilizar a execugdo do projeto, pois possibilitava o trabalho
coletivo desenvolvendo o planejamento por meio de debates e discussdes.
Além disso, nosso campo de estagio contava com poucas turmas disponiveis o

que reforgou a necessidade do trabalho em grupo.



No decorrer deste relatério apresentaremos nossa trajetoria académica
que teve uma influéncia bastante importante no decorrer do nosso processo de
estagio. O estagiario Luiz Felipe Zimmermann, responsavel pelas primeiras
aulas lecionadas ao longo do estagio Il, ingressou no curso matutino de
Histéria da Universidade Federal de Santa Catarina no primeiro semestre do
ano de 2008. Em junho de 2009 ingressou no PET (Programa de Educagéo
Tutorial) do curso, sua primeira bolsa de estudos ao longo do curso. Ao longo
dos dois anos em que esteve ligado ao programa, juntamente com os demais
estagiarios, desenvolveu e coordenou diversas atividades de ensino, pesquisa
e extensdo. No primeiro semestre de 2011, antes das atividades referentes ao
estagio supervisionado Il, iniciou seu trabalho como professor voluntario de
Histéria Geral no Curso pré-vestibular comunitario do grupo PET, onde
permaneceu lecionando ao longo de todo o ano, que foi de grande importancia
para sua formagdo enquanto docente. Além de estudante egresso do PET-
Historia UFSC, Luiz € atualmente monitor da disciplina de Histéria da América
Portuguesa sob orientagao do professor Dr. Marcio R. Voigt, além de membro
do nucleo de estudos medievais MERIDIANUM — da UFSC.

O estagiario Fernando Morshheiter, assim como Luiz, ingressou no curso
de Histéria no primeiro semestre de 2008, no periodo matutino. No inicio de
2011 entrou para o projeto Santa AFRO Catarina, vinculado ao Laboratério de
Histéria Social do Trabalho e da Cultura, sob a orientacdo da professora Dra.
Beatriz Gallotti Mamigonian. Atualmente, segue trabalhando nesse mesmo
projeto que une pesquisa, ensino e extensao, e visa a elaboragéo de roteiros
tematicos referentes a presenca africana e afrodescendente em Santa

Catarina, no século XIX.

Observando as Aulas e o Colégio de Aplicagao: a inser¢gao no campo de
estagio

A escola campo onde desenvolvemos as atividades do estagio foi o
Colégio de Aplicacdo da UFSC. Pela natureza da instituicdo, trata-se de um
ambiente ja preparado para receber estagiarios, logo mais cémodo e
acolhedor. Além disso, os professores do colégio possuem dedicagéo

exclusiva, tempo e disposicdo para atender os estagiarios, o que contribui



muito com o processo. Ocorre que essa nao € realidade nas instituicdes
publicas em geral, onde os professores, muitas vezes, sdo mal remunerados e
possuem uma carga horaria excessiva, ndo tendo tempo para desenvolver
atividades diversas de ensino, pesquisa e extensao ou de atender e fazer
reunides com os estagiarios. As reunides e o atendimento da professora
Cristiane foram importantissimos para o nosso estagio.

Ao longo do Estagio Supervisionado | uma das principais atividades
desenvolvidas dizia respeito a observacao das aulas no Colégio de Aplicacao.
Nesse momento, ainda nao sabiamos em qual turma ou série atuariamos
como professores no semestre seguinte, portanto o objetivo dessas
observagdes eram a identificagdo e analise da “gestdo da matéria” e “gestéo da
classe”, referentes entdo a pratica pedagdgica do professor.

Durante esse semestre observamos cinco aulas de Historia da
professora Daniela®, na turma 52 série C. Cada aula observada teve uma
proposta diferente, por isso nosso relatério levou em conta a observagcao de
diferentes atividades: na primeira aula observamos a aplicacédo de uma prova;
na segunda aula, a professora entregou a prova aos alunos e eles deveriam
corrigir as questdes erradas para entregar; na terceira a professora falou sobre
o dia da consciéncia negra e deu aos alunos a atividade de um poema sobre a
presenca do negro na sociedade brasileira; na quarta, passou videos e fez uma
discussdo sobre a negritude; na quinta, comegou um novo conteudo,
abordando a sedentarizagdo do homem e o surgimento das primeiras cidades.
Ao longo das aulas, percebemos os primeiros desafios do professor no que diz
respeito a gestdo da turma e a gestdo da matéria, procurando compreender o
transito e a inter-relacdo entre esse dois aspectos na pratica pedagogica do
professor.

Consideramos a atividade de observagao essencial para pensar o
trabalho em sala de aula. Por meio dela, compreendemos que todo o trabalho

didatico precisa ser planejado e organizado, devendo estar de acordo com os

A professora Cristiane Grimm era a professora do Colégio de Aplicacdo responsavel pelas
aulas de Historia na 72 série A. Ela havia sido contratada pelo colégio no inicio do ano de 2011,
por isso estava, tanto quanto ndés, comegando a conhecer a turma no momento em que
iniciamos nossas observagdes.

ZA professora Daniela Sbravatti era a professora substituta responsavel pelas aulas de histéria
na 52 série C, no Colégio de Aplicagédo, no ano de 2010, quando iniciamos nossa observagéo
das aulas.



objetivos da disciplina de historia, com o projeto politico pedagodgico do colégio,
com as especificidades dos alunos e suas dificuldades, buscando o
desenvolvimento de habilidades e competéncias na construgcdo do
conhecimento escolar. Enfim, o trabalho do professor esta sempre inserido em
um contexto escolar proprio e precisa estar de acordo com ele.

Como parte das atividades do Estagio |, nossa turma realizou diversos
trabalhos de investigagdo do seu cotidiano escolar, sendo que cada dupla ficou
responsavel por desenvolver a pesquisa de um determinado tema, previamente
apresentado pela professora, com o objetivo de discutir um conjunto de
questdes que nos possibilitariam conhecer as caracteristicas da instituicdo por
meio do seu cotidiano e da cultura escolar.

O nosso grupo optou pela tematica que diz respeito ao Projeto de Ensino
de Histéria no CA: Diretrizes, Concepcdes tedrico-metodoldgicas e cotidiano
escolar. Através desse trabalho pudemos verificar que o Curriculo do CA tem
diversas particularidades que precisam ser consideradas na preparacao do
estagio. Primeiramente, conforme analisamos, ndo ha um projeto de ensino de
histéria formalizado pelo colégio. Analisando o PPP e os ementarios, pudemos
perceber que havia uma clara diferenca entre as diferentes séries no que diz
respeito a elaboragdo, a abordagem e a organizagdo das ementas das
diferentes séries. Apesar da auséncia de um projeto claro para a disciplina de
histéria, podemos perceber algumas especificidades muito importantes como a
orientagdo cronoldgica do curriculo que resulta em trabalhar na quinta série,
com uma abordagem sobre a metodologia e a especificidade do conhecimento
histérico, prosseguindo na abordagem dos conteudos de forma cronolégica,
que resulta em tratar da histéria antiga na sexta série e, assim,
sucessivamente, de modo que uma vez ensinado, o conteudo ndo sera
retomado ou trabalhado novamente até o fim do ensino médio. Apesar disso,
na pratica, muitos professores alternam a abordagem tematica e a cronoldgica,
resultando em um trabalho marcado por muitas especificidades, caracterizado
mais pelas escolhas e op¢des do professor do que propriamente por uma
diretriz curricular previamente estabelecida.

No inicio do estagio Il, as atividades de observagdo das aulas foram
retomadas, dessa vez em uma turma de sétima série cujas aulas eram

ministradas pela professora Cristiane Grumm, mas se diferenciaram do
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semestre anterior, pois possuiamos motivagdes mais imediatas, visto que
estdvamos observando a turma em que logo viriamos a nos inserir como
professores. Nao nos bastava apenas observar, compreender e relatar o
cotidiano da sala de aula — precisavamos de um diagndstico que nos permitisse
antever os problemas e formular estratégias de acordo com as especificidades
da turma, do semestre, da série, etc. Ndo nos era suficiente descrever o
cotidiano, mas era fundamental analisa-lo.

No decorrer da observagao, identificamos o que consideramos mais
relevante dentro do contexto das observagcdes para o nosso estagio.
Primeiramente analisamos os aspectos gerais da turma, que envolviam as suas
caracteristicas, alguns problemas observados, assim como o processo que foi
desenvolvido pelos professores e especialmente pela professora de histéria
para transformar a realidade inicial da turma, que se mostrava muito
indisciplinada e com pouco interesse nas atividades escolares. Em segundo
lugar, os desdobramentos da implantagdo do projeto dos aparelhos UCAs, que
foi implantado no colégio em 2011 e que desencadeou uma série de problemas
para a dinamica do colégio — e aqui nés analisamos o programa, os problemas
desencadeados para a sala de aula, os motivos do programa nao ter sido
aproveitado em todo o seu potencial para ser incorporado as aulas e algumas
consequéncias da implantagdo. Apds isso, ressaltamos a educacgao inclusiva a
partir da proposta do colégio e das relagdes que pudemos perceber entre as
alunas portadoras de deficiéncias e a turma na qual estavam inseridas. Por
ultimo, a dindmica das atividades propostas pela professora aula por aula.
Neste caso, a aula é sempre construida pela professora a partir de um conjunto
de escolhas, que vao desde o conteudo, o recorte, 0 material, a dinamica da
aula, as atividades, a orientacao, etc. Todas essas escolhas seriam decisivas
para os resultados alcangcados nas aulas e analisamos os resultados.

O conteudo que vinha sendo trabalhado pela professora Cristiane nas
aulas observadas era referente a ldade Média europeia. Ao longo das aulas, os
conteudos e atividades trabalhados e desenvolvidos envolviam a analise de
documentos, autores e textos, tendo em vista o entendimento sobre o
feudalismo, as caracteristicas da ldade Média, o conceito de medieval, o
contexto politico, econdmico e social presente nas sociedades senhoriais da

Europa Ocidental naquele momento. Outros conteudos previstos para esse
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mesmo ano eram o inicio da ldade Moderna e as Grandes Navegacdes, como

também os contelidos referentes & Africa pré-colonial.

A Observagao da Turma

As aulas da disciplina de histéria na sétima série A ocorriam as
segundas e sextas-feiras no ultimo horario, entre as 16h50 e 17h50, sendo que
na segunda-feira a aula anterior era do laboratério de linguas, o que fazia com
que os alunos estivessem em outras salas e precisassem se deslocar, tirando
parte do tempo da aula e contribuindo para um tumulto inicial. O fato de a
disciplina de historia ter sempre a ultima aula também gerava um tumulto final,
pois os alunos tendiam sempre guardar o material nos 5 ou 10 minutos finais,
conversando, e muitas vezes até a se levantando, colocando-se frente a porta.
Isso ficou evidente em muitas das aulas observadas, sendo uma questdo que
requeria atengao especial para que nao se perdesse muito tempo da aula.

No decorrer da observacédo, pudemos observar algumas caracteristicas
da turma. Em primeiro lugar tratava-se de uma sétima série, e ja era esperado
que os alunos demonstrassem um comportamento mais agitado, caracteristico
da idade. Esse aspecto nos ficou bem claro ja na primeira aula, tanto pelo que
assistimos quanto pela conversa que tivemos posteriormente com a professora,
que considerava que a turma era motivo de preocupacao. A professora, que
também havia iniciado ha pouco tempo, falou que ndo tinha conseguido ainda
entender como despertar o interesse dessa turma e como buscar estratégias
para captar algum interesse dos alunos que os fizessem se envolver com a
aula. Embora houvesse alunos que participassem em momentos especificos,
era bastante recorrente que ficassem, sobretudo as meninas, em pé, circulando
pela sala, conversando sobre assuntos diversos que nada tinham a ver com a
aula, brincando, demonstrando, assim, total desinteresse e uma postura nada
condizente com o ambiente de sala de aula. Esses problemas n&o ocorriam
somente na disciplina de histéria, mas eram recorrentes nas diversas
disciplinas. Como reagao, houve um esforgo conjunto dos diversos professores
para tentarem melhorar a relagdo com a turma. Uma das estratégias foi o
estabelecimento de um espelho de classe, que evitou alguns focos de conversa

e agitacao que eram sempre recorrentes. A professora Cristiane, mesmo com o
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passar das aulas passou a exigir dos alunos uma mudanga nas atitudes em
sala de aula. Passou a conversar com aqueles que estavam atrapalhando e
desrespeitando e fez uma atividade de auto avaliacdo com os alunos, pedindo
para que eles se comprometessem a melhorar aquilo que admitiam estar
errado. Essas estratégias foram importantissimas ao longo do processo para
conseguirem recuperar a turma e despertar uma mudanca de atitude em
relagdo ao espaco de sala de aula.

Com a diminuigdo do tumulto, parte da turma comecou a demonstrar
outra face, melhor que a anterior, participando das aulas e apresentando 6tima
produgao escrita, em relacdo ao quadro anterior e mesmo em relagcdo as
demais turmas, segundo nos foi relatado pela professora. Entretanto, mesmo
ocorrendo essa participagdo efetiva dos alunos, ela se dava de maneira
desorganizada e limitava-se a alguns poucos nomes. Faltava-lhes, ainda, a
organizagcdo e a disciplina necessarios para melhorar o rendimento da aula
para levantar a mao para falar, para fazer siléncio quando um colega estivesse
falando, para sentar-se virado para frente, para manter sobre a mesa apenas o
material da disciplina, para trazer o material didatico, etc. Essas questdes ainda
precisavam ser muito trabalhadas com essa turma, contudo, o progresso ja foi
bastante significativo.

Uma especificidade da turma, que chamou atencao principalmente
nessas aulas iniciais, foi o engajamento politico nas eleicbes do grémio
estudantil. Grande parte da turma fazia parte de uma das chapas que
concorreu, e mesmo 0s alunos que nao faziam parte se viram envolvidos com o
processo. Isso ficou evidente nas negociagdes entre a professora e os alunos
sobre a liberagao da turma para os debates do grémio, quando ficou acordado
que haveria a liberagdo para a participacdo no debate, que ocorreu no dia
09/05, dia em que a nossa dupla teria ministrado a primeira aula. A chapa da
turma nao foi eleita, mas apenas por uma diferenca de poucos votos, o que
mostrou como foi importante a participacdo deles, uma turma de 72 série,
nesse processo.

Percebemos, com a observagao, que teriamos o desafio de fazer com
que a turma mantivesse aquela postura que tanto custou para adquirir e,
sabiamos desde ja, que essa era uma tarefa dificil que iria exigir muita

dedicacao e planejamento.
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“Saber escolar e conhecimento histérico: itinerarios para novas
configuragées da histéria escolar”: a pratica de pesquisa associada a

formacgao de professores.

Outra especificidade que foi determinante para o nosso planejamento foi
o fato de o nosso estagio estar inserido dentro de um projeto de pesquisa
intitulado “Saber escolar e conhecimento histérico: itinerarios para novas
configuragdes da histéria escolar” coordenado pela professora Andréa Ferreira
Delgado e no qual a professora Ménica Martins da Silva, orientadora do nosso
estagio, atua como pesquisadora. Esse projeto tem como um dos objetivos
centrais, a producdo de materiais didaticos para a educagéo basica com novas
abordagens acerca da histéria da Africa, dos afro-descendentes e indigenas no
Brasil a partir da inter-relagdo tedrica e metodolégica entre conhecimento
histérico escolar, produgédo historiografica dialogo com as leis 10639/03 e
11645/08, que tornou obrigatério o ensino da histéria da Africa, dos afro-
descendentes e indigenas no Brasil. Com essa configuragdo, a proposta do
Estagio Il ndo seria apenas a construgdo de um projeto de ensino e planos de
aula, mas possibilitaria a construcao de materiais didaticos e por meio deles o
desenvolvimento de uma pratica de pesquisa associada a nossa formacéao
inicial de professores.

A importancia desse projeto esta no fato de ele ser uma das iniciativas
que contribui para alterar o quadro deficitario do ensino de Histéria da Africa no
Brasil, principalmente no que se refere a disponibilidade e qualidade de
materiais didatico-pedagdgicos. Apesar dos avangos nas pesquisas nessa
area, ainda existe muita dificuldade por parte dos professores ja formados em
lecionar esses conteudos pois, até mesmo os livros didaticos ainda apresentam
preconceitos e imprecisdes sobre a histéria da Africa e dos seus descendentes,
demarcando uma caréncia de materiais didaticos, como afirma Anderson
Ribeiro Oliva (OLIVA, 2003) em seu trabalho A Histéria da Africa nos bancos

escolares. Representagdes e imprecisées na literatura didatica.

® Esse projeto de pesquisa é desenvolvido no Departamento de Metodologia de Ensino que é
responsavel, no curso de histéria da UFSC, pelas disciplinas que tratam especificamente do
ensino de Histéria.

12



O ensino de histéria e a construgao dos saberes: desafios da mediacao

didatica

Durante muito tempo, os saberes presentes nas disciplinas escolares
foram tomados como vulgarizacdo do conhecimento desenvolvido na
academia. Empregava-se o conceito de “transposi¢ao didatica”, ou seja, a idéia
que o conhecimento advindo da academia passava por um processo de
simplificacdo que deveria torna-lo inteligivel ao nivel escolar. Dessa maneira,
uma transposicdo didatica bem feita seria caracterizada pela clareza a
simplicidade da transmissdo do conhecimento sem, porém, que esse
conhecimento fosse deturpado.

Baseando-nos em autores como Circe Bittencourt (2005), Vera Maria
Candau (1999) e Ana Maria Monteiro (2007) buscamos romper com essa Vvisdo
que considera os saberes escolares como meros reflexos da academia.
Partimos da concepgao de que a escola é uma instituigao prépria e autbnoma,
e 0s saberes escolares apresentam sua propria autonomia em relagao aos
saberes académicos, ndo sendo uma mera simplificacdo. Além disso, a escola
enquanto instituicio com o papel de educar para a vida social, recebe
influéncias diversas de toda a sociedade onde esta inserida, de acordo com
seus principios, valores e conhecimentos socialmente constituidos — a
academia é, portanto, apenas uma dentre essas varias instituicdes. Utilizamo-
nos entdo do conceito de “cultura escolar” para nos referirmos a essa cultura
autbnoma que desenvolve-se na escola a partir das diferentes influéncias
recebidas, pensando sempre na dinamica propria da escola e sua inser¢ao em
relagdo a sociedade onde ela esta inserida.

O conceito de “transposicao didatica” pode ser substituido pelo conceito
de “mediagao didatica” de Alice Cassimiro Lopes (1999) que busca fugir a
nogao hierarquizante e de mao unica, frisando a relagdo dialética que existe
entre os saberes socialmente constituidos, os saberes desenvolvidos pela
academia e os saberes escolares. A mediagao didatica relaciona-se, dessa
maneira, com a nogao de cultura escolar, vendo a escola como uma instituicao

autdbnoma que se inter-relaciona com as diversas influéncias que recebe.
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A disciplina ou matéria de historia, assim como todas as demais, possui
uma série de especificidades e configuragdes proprias das quais faz parte os
conceitos e nogdes estruturantes da disciplina como espaco e tempo e o
trabalho com documentos, que foram apresentados em sala de aula ndo como
meras ilustragdes ou comprovagdes dos conteudos ensinados, mas como
objetos de perguntas e interrogagdes a serem analisados.

Além do trabalho com documentos, a construgdo do conhecimento
historico-escolar ocorre em dialogo com as nogdes de cultura escolar e
mediacao didatica, constituindo-se em relagdo com os conhecimentos prévios
dos alunos - uma vez que esses sujeitos apreendem diversas concepgoes
historicas na sua vida cotidiana. A construgdo do conhecimento histérico-
escolar passa também por uma constante problematizacdo da historia - que
opera tanto na nogao de histéria-problema defendida pelos historiadores da
Escola dos Analles, quanto pela propria critica a construgdo da narrativa
historica enquanto uma relacéo de poder.

Dentro dessa dinamica propria da cultura escolar, o professor atua como
mediador do conhecimento e possui um papel central que precisa ser
analisado. No processo de docéncia, diversos saberes sao articulados pelo
educador: ele possui saberes referentes ao conteudo académico e saberes
pedagdgicos adquiridos no seu processo de formagao e os saberes advindos
de sua experiéncia de sala de aula. Cada um desses saberes, que sao
articulados pelo professor no processo de ensino possui caracteristicas
préprias, e o conjunto deles constitui os “saberes docentes” (Tardif, 2002).
Pensando o estagio enquanto importante momento da formagdo docente,

precisavamos, entao, articular essa gama de saberes, desenvolvendo-os.

A construgcao de uma proposta de ensino: entre o planejamento e a
pratica.

Nossa pratica de ensino foi sempre guiada a partir de um projeto que
estruturamos no inicio do semestre. Esse projeto de ensino deveria contemplar
os planos de aula, os textos didaticos utilizados, as atividades desenvolvidas
com os alunos, e todos os demais documentos e materiais referentes

especificamente a pratica de ensino. A construgdo de um planejamento bem
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estruturado permitiria uma melhor organizagcédo da pratica de ensino, para que
se pensasse nela, a longo prazo, buscando alcangar os objetivos que eram
propostos também no projeto.

Durante o periodo que constituiu a docéncia, esse planejamento
precisou, constantemente, ser revisto e reformulado de acordo com as
experiéncias adquiridas durante as aulas e nossas percepgdes sobre a turma.
A dinamica de sala de aula fez, diversas vezes, com que atividades ou
conteudos requeressem mais aulas ou, muitas vezes, conteudos que nao
haviam sido bem trabalhados anteriormente e precisaram ser retomados.

Para melhor trabalhar esse projeto, desenvolvemos dois eixos tematicos
sobre os quais foi estruturado o ensino de Histéria da Africa, e que possibilitou
uma melhor organizacdo dos conteudos trabalhados e maior clareza dos
recortes histéricos realizados. Inicialmente, haviamos planejado trabalhar com
quatro eixos, destinando quatro aulas para cada. Entretanto, conforme foi
mencionado, o planejamento foi se alterando e acabamos trabalhando somente
com os dois primeiros, tendo no fim, por exemplo, materiais que acabaram nao
sendo utilizados, como texto didatico e atividades, em virtude dessas
mudancas.

No primeiro eixo, 'Introducdo a Histéria da Africa’, foi realizado, como o
préoprio titulo sugere, uma introducdo aos estudos referentes ao continente
africano, tendo como principal objetivo desconstruir alguns estereétipos que se
tem sobre o assunto, apresentando a Africa como um continente diversificado e
possuidor de um vasto legado cultural. Além disso, pretendeu-se fazer com que
o aluno se identificasse com as culturas africanas, familiarizando-o com aquele
continente, de modo a fazer com que percebessem que fazia parte da sua
Histéria. A proposicdo desse eixo se justifica pela auséncia de um
conhecimento escolar prévio sobre a Africa e um excesso de imagens
preconceituosas e estereotipadas transmitidas por outros veiculos como a
midia em geral. Um dos principais referenciais utilizados nesse trabalho foi o
livro 'A Africa ensinada para meus filhos' de Alberto da Costa e Silva. A escolha
do primeiro capitulo deste livro como texto-base do primeiro eixo se deve tanto
& importancia desse autor para os estudos brasileiros sobre a histéria da Africa

quanto a particularidade desse texto, que aborda diversas questdes gerais e
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especificas da histéria da Africa numa linguagem e num formato apropriados
para o uso didatico.

Numa segunda etapa do processo foi trabalhado o eixo intitulado 'Reinos
e Impérios Africanos' que, abordou de maneira um pouco mais aprofundada o
continente em questao, falando de diversos reinos e impérios que existiram na
Africa enquanto a Europa vivia o periodo posteriormente classificado como
medieval, destacando os aspectos culturais e as organizagdes sociais e
politicas de cada um, além das relagbes que tinham entre si e com outros
povos. Também foi trabalhado nesse momento, as influéncias externas que
adentraram na Africa, como o Islamismo e o Cristianismo, destacando-se o
papel do comércio entre os povos, mostrando aos alunos que a Africa estava
amplamente inserida na globalidade da época. Partindo da Idade Média,
fizemos referéncia ao Norte da Africa, mas nos aprofundamos em diversos
reinos da Africa subsaariana. Trabalhamos inicialmente com os reinos de
Gana, Mali e Songhai da Africa Ocidental e, posteriormente, abordamos o
Reino do Congo. Esse trabalho se justifica por romper com diversas visdes
recorrentes e preconceituosas que desprezam o desenvolvimento social e
cultural da Africa pré-colonial — e nés, a partir dessas aulas tentamos mostrar o
contrario, que esse continente possuia formas de organizagéo politica, cultural
e social ricas e complexas.

Além dos eixos desenvolvidos, pretendiamos trabalhar também, com um
terceiro e um quarto eixos: “A escraviddo na Africa” e “O contato com os
europeus”. No eixo sobre a escravidao iriamos abordar essa pratica em
periodo anterior ao contato com os europeus, por meio de um texto didatico
com questdes bem diversas sobre o assunto. Seriam utilizadas quatro aulas,
contemplando a leitura e discussdo de texto didatico, analise de imagens e
inclusive, uma atividade de imaginagédo histérica em que os alunos iriam
elaborar um diario, narrando o dia de um escravo.

Apos essas quatro aulas sobre a escravidao, iriamos trabalhar com o
contato entre europeus e africanos e as mudangas que ocorreram na Africa em
virtude dessa relagdo. Para este eixo, que encerraria o estagio, utilizariamos,
também, quatro aulas. Apesar de ndo termos trabalhado com este eixo

especificamente, acabamos abordando alguns elementos dessa discussao no
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eixo referente aos reinos africanos, mais especificamente no trabalho com o
reino do Congo que foi selecionado pela relagdo com o Brasil.

Para cada eixo trabalhado foram produzidos diversos materiais
didaticos, utilizados pelos alunos tanto em aula como em casa. Essa produgao
constituia um dos objetivos da nossa pratica pedagdgica, orientada pelo projeto
“Saber escolar e conhecimento histérico: itinerarios para novas configuragdes
da historia escolar’, o qual, conforme ja mencionado, tem, dentre os seus
principais objetivos, estimular a produgado de materiais didaticos para o ensino
fundamental e médio. Em segundo lugar, porque a disponibilidade de materiais
didaticos de boa qualidade sobre histéria da Africa é bastante restrita. Além
disso, o livro didatico utilizado pelos alunos e professores do CA, nao trazia
propostas de estudo sobre Africa. Assim sendo, optamos por produzir tudo o
que seria usado no que diz respeito aos materiais. Produzimos ao todo, trés
textos base, um texto retirado do livro “A Africa explicada para meus filhos” de
Alberto da Costa e Silva, e também 8 atividades avaliativas.

Cada texto era produzido com base em alguns critérios, pois tinhamos
que levar em consideracdo uma série de fatores que iam desde a
fundamentacgao tedrica do conteudo até a aparéncia do material. Tratando-se
de uma sétima série, ndo poderiamos deixar de pensar em fazer um material
atraente, para que despertasse, o interesse nos alunos. Além do texto, cada
material contava com alguns documentos escritos e iconograficos, o que nos
permitia fazer com os alunos o exercicio de analise, tentando aproxima-los do
trabalho historiografico. Esses documentos também se faziam presentes em
algumas atividades, quase sempre referentes aos textos que eram discutidos
em aula e tinham, dentre outros objetivos, a intencdo de exercitar e avaliar a
interpretacéo do texto por parte dos alunos.

Assim sendo, as aulas serdo relatadas nesse trabalho tendo sempre em
vista os limites entre o planejamento e a pratica docente. Como opg¢ao para a
descricdo e analise da pratica docente, dividimos as aulas em dois blocos a
serem apresentados por cada um dos estagiarios, responsavel pelas aulas
ministradas nesse momento. Dessa maneira o texto sera escrito sempre em
primeira pessoa, mesmo que a analise do trabalho tenha se constituido de

maneira conjunta e constante entre ambos.
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'Introdugéo a Histéria da Africa’ e o inicio da pratica pedagégica

Aulas de Luiz Felipe Zimmermann

De acordo com a divisdo em eixos, comecei minha aula pelo Eixo |, que
deveria apresentar o continente africano. Ja na minha primeira aula, um dos
objetivos era criar uma identidade com os alunos, permitindo que eu os
conhecesse melhor e que eles também me conhecessem. Como fazia parte do
primeiro eixo do nosso estagio, nessa aula também pretendiamos introduzir os
alunos ao estudo da histéria da Africa, levantando uma série de
questionamentos iniciais a serem desenvolvidos nas aulas seguintes. ISso seria
feito a partir da leitura e do debate sobre trechos do primeiro capitulo do Livro
“A Africa explicada para meus filhos” de Alberto da Costa e Silva (anexo T 1). A
metodologia planejada foi de que a aula deveria ser constituida na oralidade a
partir de um debate com os alunos, articulando os seus conhecimentos prévios
aqueles que estavam sendo apresentados.

Com o intuito de dar nogdes mais gerais do continente africano,
entregamos uma copia do primeiro capitulo do livro para cada aluno e pedimos
para que fizessem uma capa e lessem o material. Tratando-se de um livro com
uma linguagem bastante acessivel e um conteudo de certa forma mais geral,
ele visa desconstruir muitos esteredtipos do continente africano, permitindo ao
aluno um olhar mais critico logo no inicio do processo de aprendizagem. Seu
autor, o africanista, poeta, ensaista, memorialista, historiador e membro da
Academia Brasileira de Letras, o embaixador Alberto da Costa e Silva, é
também autor de “A enxada e a langa” (1996), “A manilha e o libambo” (2002) e
“Francisco Félix de Souza”, mercador de escravos (2004). “A Africa explicada
para meus filhos” (2008), diferentemente dos demais livros, apresenta com
uma linguagem acessivel, a importancia de se estudar a histéria da Africa, nos
mostrando diversos aspectos de um continente diverso e cheia de
singularidades, cuja historia esta intimamente ligada a nossa propria historia.

A primeira mudanga que ocorreu em relagdo ao planejamento inicial foi
que o estagiario Fernando n&o pdde estar presente nessa primeira aula devido
a sua participacdo em um evento académico na primeira semana de aula.

Outro imprevisto ocorrido foi o atraso no inicio da aula, ocorrido porque as
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copias do texto foram deixadas na sala de Histéria do CA, que no dia estava
trancada. Por ultimo, a falta de organizagcédo da aula, associada ao excesso de
confianca na espontaneidade da discussdo e na oralidade, fez com que o
repertério da exposicao oral fosse insuficiente para a aula, que acabou com 10
minutos de antecedéncia.

O Principal material utilizado ao longo dessa aula foi o Xerox do primeiro
capitulo do livro “A Africa Explicada para meus filhos” (anexo T 1), que foi
utilizado em outras aulas subsequentes. A orientagdo sobre como os alunos
deveriam lidar com essa material foi dada — eles deveriam encaderna-lo em
casa, fazer uma capa ilustrada, ler o material e trazé-lo para todas as aulas.
Nas aulas seguintes, esse material continuou sendo cobrado. Outros recursos
como data-show e o uso do quadro foram dispensados, mas ficou evidente que
0 uso do quadro teria sido importante para registrar as discussdes que eram
desenvolvidas ao longo da aula, e sua falta fez com que os pontos mais
concretos da discussdo se perdessem nas aulas seguintes. O texto-base
deveria ter sido utilizado apenas parcialmente, para apresenta-lo aos alunos e
a partir dai a aula deveria continuar oralmente — o que nao funcionou. Essa
falta de organizacdo fez com que etapas basicas, como a numeragdo das
paginas e dos paragrafos, fossem esquecidas. Com a falta de repertorio oral, o
texto acabou por ser utilizado exaustivamente, fugindo a proposta inicial.

De modo geral a aula ficou muito aquém do que se esperava e do que
poderia ter sido. O primeiro ponto negativo foi a falta de uma organizagdo mais
concreta acerca do desenvolvimento da aula, que acabou tendendo para a
improvisagao. Outro ponto foi 0 excesso de expectativas na oralidade, sem o
uso de recursos diferentes que pudessem auxiliar e estruturar o conteudo. Por
fim, a falta de um repertorio claro e objetivo, e a confianga nas discussdes que
surgiriam espontaneamente a partir do debate também configurou um ponto
negativo da aula. A professora orientadora de estagio ja havia feito diversas
criticas ao planejamento e alertado para alguns desses problemas, por isso
passei a incorporar melhor suas criticas desse momento em diante. Esses
pontos deveriam servir de ligdo para as aulas seguintes.

Apesar disso, a aula foi bastante importante para a minha formacéao
docente. O objetivo de me aproximar dos alunos pareceu, apesar de tudo, ter

tido éxito, pois ficou claro que eles tentavam contribuir na medida do possivel

19



para melhorar o andamento das aulas. Além disso, eu tive ao final da aula uma
visao clara sobre o que deu errado e quais aspectos poderiam ter sido melhor
aproveitados e como isso deveria ser feito, o que deveria ser aplicado ao longo
das proximas aulas.

Uma vez apresentadas diversas questdes gerais sobre a Africa na
primeira aula, a segunda deveria trabalhar com mapas que apresentassem as
divisbes geograficas, regionais e politicas do continente e, no segundo
momento, desenvolver uma atividade em grupos, com toda a sala, que
pretendia construir um mapa da Africa a partir de imagens das paisagens
africanas. A primeira parte do trabalho pretendia familiarizar os alunos com a
diversidade das paisagens da Africa, mostrando para eles as diferencas
regionais do ponto de vista conceitual. A segunda parte propunha o exercicio e
a visualizacdo dos conhecimentos desenvolvidos a partir do uso das figuras
que representavam diversas paisagens africanas. (anexo O 2)

A utilizacdo do quadro para a construcdo dos mapas foi um ponto
bastante positivo da aula. Os mapas (anexo O 3) ficaram bem trabalhados e
organizados, constituindo recursos didaticos importantes. Apesar disso, a
utilizagcdo de outros materiais — como textos didaticos, o caderno, Xerox das
orientagdes para a realizagdo da atividade — teriam tornado a aula mais
organizada e proveitosa.

No entanto, considero que essa aula foi muito mais proveitosa que a
primeira, pois consegui aproveitar muito bem as minhas habilidades enquanto
professor, articulando bem as habilidades de desenho, o dominio do conteudo
e a oratoria.

As professoras relataram ao final da aula que aqueles que olhavam do
fundo da sala ndo conseguiam distinguir as cores de giz utilizadas nos mapas
do quadro. Além disso, devido ao tempo apertado, o segundo mapa néo pbde
ser preenchido e exposto com tanto esmero quanto o primeiro. O ponto mais
negativo da aula, porém, foi a atividade, que devido ao curto tempo disponivel
ao fim da aula e inexisténcia de uma organizagao prévia mais clara e objetiva
sobre como ela deveria ser realizada, acabou resultando em uma execucgao
desorganizada e caotica, sendo concluida apenas por poucos grupos € mesmo

assim de maneira bastante insatisfatéria e superficial. Houve confusao também
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sobre se os alunos deveriam levar as atividades para casa para serem
concluidas ou se deveriam entrega-las para mim ao fim da aula.

Ficou clara, porém, a necessidade de uma segunda aula para a
realizagao da atividade, que deveria ser, entdo, melhor orientada e aproveitada
— isso seria feito na aula seguinte. Dessa maneira, a Unica atividade a ser
desenvolvida ao longo dessa outra aula foi a construgdo do mapa a partir das
copias de paisagens distribuidas aos alunos. Entretanto, haviam outros
objetivos a serem desenvolvidos, como retomar os conteudos trabalhados nas
aulas anteriores, ampliar as nogdes espaciais e geograficas dos alunos e
identificar as regides através das paisagens apresentadas.

Em relagdo a aula anterior, houve mudangas significativas na maneira
como as atividades foram encaminhadas. A principal delas foi o fato de, dessa
vez, a atividade ter sido detalhadamente estruturada numa folha de Xerox a
parte, na qual os alunos deveriam responder as questdes. A aula inteira fora
disponibilizada para a feitura e apresentagdo das atividades, e os alunos
deveriam fazé-lo no tempo sugerido, o que era resultado de uma reflexao sobre
a necessidade da gestao do tempo.

Os principais materiais utilizados durante essa aula foram os xerox das
imagens (anexo O 2) que estavam sendo analisadas pelos alunos, e das
atividades referentes a essas imagens. Os alunos deveriam responder as
questdes na propria folha e, apds a conclusdao e posteriormente a sua
apresentacdo para a turma, os alunos deveriam colar suas imagens no mapa
que havia sido desenhado no quadro, na regido que imaginassem ser
correspondente.

Ap6s o encaminhamento da atividade, iniciei a orientagdo grupo por
grupo, de acordo com as dificuldades dos alunos. Iniciadas as apresentagoes,
busquei auxiliar os grupos e instiga-los a partir dos conhecimentos antes
trabalhados e seus conhecimentos prévios, ao mesmo tempo que tentava
manter o siléncio e a ordem no resto da turma. Ao fim, a aula mostrou-se
bastante proveitosa, e boa parte dos grupos alcangou os objetivos propostos.

Como a aula anterior precisou ser dividida em duas aulas diferentes,
parte do processo acabou se perdendo no meio do caminho. Os mapas que
haviam sido desenhados no quadro e explicados na aula anterior para os

alunos eram de grande importancia para a realizagao da atividade. A distancia
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em relacdo a aula anterior e a falta de uma orientagcdo sobre o registro
daquelas informacdes por parte dos alunos levou a uma maior dificuldade em
realizar as atividades. Outra dificuldade encontrada foi a resisténcia dos alunos
em realizar o trabalho, parando a qualquer sinal de dificuldade, que foi vencida
insistindo que eles fizessem-na passo a passo. A proposta era primeiro
descrever a figura, depois analisa-la e por ultimo indicar a regido da Africa a
que pertencia. De forma geral, as apresenta¢cdes foram boas e a atividade
funcionou muito bem, tendo valido a pena dedicar uma aula inteira para a sua
realizacdo. O mapa também ficou melhor organizado, o que favoreceu a
compreensao das imagens por parte dos alunos.

Algumas dificuldades em trabalhar com essa turma, evidentes desde as
observagdes, puderam ser percebidas durante essa aula, entre elas: a de
trabalhar em grupo sem dispersar; a de articular os conhecimentos de maneira
escrita; de responderem a atividade sem a ajuda constante do professor; e de
ficar em siléncio prestando atencdo nas apresentagdes dos colegas. Esses
pontos precisariam ainda ser melhor trabalhados nas aulas seguintes.

Na aula seguinte, apenas parte dela serviu para finalizar as
apresentagcdes dos grupos que nao tiveram tempo para conclui-las na aula
anterior. Apos finalizada a atividade pendente, eu deveria seguir com a
proposta da aula. Foi feita uma selegdo de imagens, num arquivo de power
point, correspondentes a representagdes iconograficas e objetos de cultura
material produzidos no periodo medieval que nos serviram de fontes para a
histéria da Africa. Os documentos iam desde objetos e construgdes* (anexo O
1) produzidas pelos proprios africanos quanto ilustragcbes em mapas e relatos
de viajantes produzidos por arabes e europeus.

Dando seguimento, eu levei a turma para o auditério, dando todos os
comandos de que eles levassem o material, fizessem siléncio, etc. A passagem
pelos corredores foi um pouco tumultuada, mas nada que ja nao fosse
esperado. Ao chegar ao auditorio os proprios alunos trataram de ligar os

aparelhos, as luzes, o som, e me instruir, o que foi bastante positivo e mostrou

‘o Arquivo de Power Point contendo as imagens estd em anexo. Todas as imagens foram
retiradas do site
http://www.bhzdesign.com.br/clientes/ibnbattuta/antigas_civilizacoes_africanas.html. O site sera
melhor explicado posteriormente nesse trabalho.
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uma boa disposicdo deles com as minhas aulas. O arquivo ja havia sido
testado e eu ja havia preparado

Cada aluno receberia uma folha® (anexo A 1) com diversos textos
diferentes, cada um correspondente a descricdo de uma das imagens, e
deveria colocar ao lado o numero da imagem correspondente. Com isso eu
pretendia que, enquanto passasse as imagens, os alunos fizessem perguntas e
prestassem ateng¢ao ao invés de ignorarem minha apresentacao e dispersarem.
Infelizmente a atividade n&o funcionou como o esperado, pois faltaram algumas
estratégias.

Os alunos se sentaram muito espalhados e distantes, o que fez com que
muitos conversassem ou n&o prestassem a devida atengdo as imagens que
eram apresentadas. Ao fim, pudemos perceber que o espaco do auditério e a
maneira como ele foi utilizado prejudicaram a atividade, pois apenas para uma
parte da turma aquela atividade realmente fez sentido. Quanto as legendas,
consideramos que elas foram interessantes para que os alunos tivessem um
retorno escrito daquilo o que foi trabalhado nessa aula, mas, no fim, elas
fizeram com que algumas vezes o debate fosse mais engessado e os alunos
ficassem muito presos ao que estava escrito, e ndo tanto a levantar
questionamentos diversos sobre as imagens. Talvez uma apresentagédo apenas
oral, mais livre, tivesse tido melhores resultados, ja que eu tinha o dominio da
descricdo e do conteudo das imagens e assim tinha plenas condigbes de
desenvolver essa aula a partir de um debate oral.

A cada imagem eu levantava uma série de questdes e perguntas, que
faziam com que os alunos se esforgassem para participar. Alguns dos alunos
participaram a aula inteira e se interessaram bastante pelas imagens. Algumas
vezes elas estimulavam questionamentos muito interessantes por parte deles,
0 que fez com que eu e a professora da turma, conversando posteriormente,
tenhamos considerado que a aula posta em pratica foi interessante e
enriquecedora, mas ainda muito aquém do seu potencial.

Na quinta e ultima aula do primeiro eixo fizemos a opgao de realizar uma
avaliagdo com os alunos. Encerrando o primeiro eixo, essa aula deveria

trabalhar com todas as questdes levantadas nas aulas anteriores, envolvendo

® Atividade |, em anexo.
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as paisagens, a localizacao geografica, as caracteristicas gerais do continente
africano e o trabalho com imagens sobre a Africa. Para isso, foi feita uma folha
de avaliacdo® (anexo A 2) com diversas questdes e a andlise de um
documento iconografico. A opgao por realizarmos uma prova nessa aula foi
feita por diversos motivos, um deles foi pela experiéncia de fazer a prova e
observarmos a reagao da turma, outro motivo foi nos afirmarmos enquanto
professores da turma, e por fim a propria avaliacdo sobre os resultados
conseguidos com as aulas ministradas.

Um problema sério foi o fato de eu nao ter avisado na aula anterior que
essa aula teria a atividade avaliativa. Apesar disso eu logo me apressei durante
a semana em pedir que a professora Cristiane avisasse os alunos que a aula
dessa sexta-feira envolveria a realizagdo de uma atividade avaliativa, e que os
alunos deveriam levar o texto entregue na primeira aula para auxiliar a
realizacdo da atividade. Apesar disso tive que gastar muito tempo insistindo
com eles e ouvindo reclamacgdes a respeito da prova — mas a resisténcia por
parte dos alunos na sua realizagdo nao € exclusividade dessa situagao, sendo
parte das estratégias recorrentes da turma para boicotar as atividades, o que ja
havia ocorrido mesmo com a professora da turma. Logo eu tive que cortar o
assunto e comecar a prova para nao perder mais tempo. A resisténcia deles foi
muito grande, por mais que eles tivessem sido avisados e soubessem o
conteudo, afirmavam que nao sabiam nada, que ndo haviam aprendido nada
nas aulas anteriores, o que nao era verdade de acordo com os resultados da
prova.

Outro problema encontrado foi que a maior parte dos alunos nao havia
lido o texto-base em casa, entdo, ndo sabiam nem o que estava escrito nem
onde procurar no texto as informacdes que eram solicitadas para a atividade.
Por esse motivo, os alunos acabaram fazendo uma leitura muito ruim do texto
no momento, procurando apenas os trechos que pudessem fazer um copia e
cola para a prova, fugindo do objetivo proposto. Por isso, muitas vezes faziam
uma leitura fragmentada e nao interpretavam corretamente os trechos. Dessa
maneira, a minha atencdo como professor era necessaria para que eles

conseguissem concluir a atividade.

6 Atividade Il, em anexo.
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Apesar disso, eu pude circular entre os alunos e tirar-lhes as duvidas, e
no atendimento individual consegui conhecer melhor os alunos e exercer
melhor minha fungdo de professor. Eu via que eles tinham duvidas e
insegurangas em escrever, em saber 0 que era perguntado e o que deveriam
responder. Meu trabalho foi auxilia-los a colocar no papel as idéias que eles ja
tinham, mas ndo conseguiam expressar.

Os resultados da avaliagdao foram bons e mostraram que os alunos,
apesar de todos os problemas, tiveram um bom aproveitamento dos conteudos.
Os resultados também mostraram que a prova estava adequada para a turma,
que a orientagao foi bem feita e surtiu efeito. Por esses motivos considero que
tanto a avaliacdo quando o primeiro eixo foram um sucesso, apesar de todas
as ressalvas feitas durante essas cinco aulas.

Muitos alunos, em especial aqueles que tinham pressa em terminar a
prova, achando que eu os deixaria sair mais cedo, deixaram questbes em
branco. Em fungao disso, insisti que concluissem a atividade, pois havia tempo
para ler, pensar, ou mesmo “chutar” a resposta. Alguns alunos insistiam que eu
0s deixasse sair da sala apdés terem concluido a prova, mas eu resisti
afirmando que eles deveriam permanecer em siléncio aguardando o fim da aula
e procurando concluir a atividade.

Duas principais questdes ficaram evidentes ao longo do
desenvolvimento do primeiro eixo. A primeira dizia respeito a necessidade de
se criar uma rotina de trabalho ao entrar na aula. Essa rotina consistia em fazer
a chamada, verificar o espelho de classe, pedir que os alunos retirassem o
material da disciplina, entregassem as atividades pendentes, n&do utilizassem
os UCAs no horario da aula, etc. A segunda questdo aprendida foi a
importancia em criar recursos para que os alunos tivessem um registro mais
organizado dos assuntos discutidos e trabalhados ao longo das aulas.
Tentariamos desenvolver isso a partir das aulas seguintes com o uso do quadro

negro, do caderno e dos textos-base produzidos para essas aulas,

'Reinos e Impérios Africanos': abordagens de povos e sociedades

africanos
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O segundo eixo do nosso trabalho era o momento em que deveriamos
aprofundar alguns assuntos e focar em alguns reinos especificos do continente
africano. Para isso, utilizamos uma série de materiais disponibilizados pelo
projeto “Viajando pela Africa com Ibn Battuta”, realizando sempre um trabalho
de mediagao didatica para traze-los para as nossas aulas.

O projeto intitulado “Viajando pela Africa com Ibn Battuta”, tem como
resultado um site com contetido referente a Africa ocidental, elaborado a partir
de pesquisas sobre o viajante arabe Ibn Battuta que esteve nessa regido em
meados do século XIV. Iniciado em 2007 por professores dos Departamentos
de Educagao e Desenvolvimento Social da Pré-Reitoria de Extensdo e do
Programa de Pods-Graduagcdo em Historia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, tem o objetivo de oferecer subsidios didaticopedagdgicos para
o ensino de Histéria da Africa, atendendo as demandas produzidas pela lei
10.639/2003. O foco do projeto foi a produgcédo de um documentario didatico de
historia, para ser utilizado na educacédo basica, com duragcdo de 26 minutos,
sobre a saga do viajante Marroquino Ibn Battuta ao reino do Mali, na Africa
Ocidental.

O personagem do video, Ibn Battuta, nasceu no Marrocos, na cidade de
Tanger, por volta da primeira metade do século XIV. Em 1325, com o intuito de
visitar os lugares santos do Isla, Battuta deixou sua cidade natal e deu inicio a
uma sequéncia de viagens que perpassaria trés continentes, incluindo a
travessia do deserto do Saara, que o levaria até o Reino do Mali, na Africa
ocidental. Em 1352 o viajante, acompanhando uma caravana de comerciantes,
partiu de Sijilmassa e atravessou o deserto para conhecer os mugulmanos
negros da Africa Ocidental. Mais tarde, em 1356, Ibn Battuta relatou suas
experiéncias ao escritor |Ibn Djuzayy que compds o livro Tuhfat al-Nuzzar fi
Ghara'ib al-Amsar wa-'Aja'ib al-Asfar (Um presente para aqueles que
contemplam as Belezas das Cidades e as Maravilhas da Viagem). Os registros
dessa viajem constituem a principal fonte escrita direta sobre o Reino do Mali, o
mais importante reino da Africa Ocidental até o século XV.

Como as sociedades da Africa Subsaariana pré-colonial deixaram
poucos vestigios escritos, ndo temos documentos dessa natureza produzidos
pelos proprios malineses, tendo que buscar outras fontes e fragmentos a partir

dos quais podemos estudar sua histéria como a tradigdo oral, a arqueologia e
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os relatos de viajantes. Os relatos de viajantes constituem um tipo de
documento muito valioso para o estudo da historia de sociedades que carecem
de vestigios escritos, como é o caso da Africa subsaariana, ou mesmo do
Brasil Colonial. E recomendavel, entretanto, que nao utilizemo-nos das
descricdes encontradas nesses relatos como verdades absolutas, mas sempre
como um olhar externo, feito por alguém que ndo compartilha daquela cultura e
muitas vezes ndo a compreende. Dessa maneira, os relatos de viajante sempre
deverao ser relativizados e tratados como o olhar de um outro, que observa do
ponto de vista de sua propria cultura e para aqueles que dela compartilham,
descrevendo uma cultura e uma sociedade que lhe é estranha e exdtica.

Além dos relatos do viajante |bn Battuta, o documentario apresenta
diversos outros documentos histéricos, como outros relatos, mapas, ilustragoes
e fontes arqueoldgicas, que podem ser localizados no site que possui um
grande acervo que pode ser visualizado e baixado da internet. O objetivo é
articular esses documentos construindo um material didatico de acordo com a
historiografia mais atual sobre a histéria da Africa — ha no documentario
depoimentos de diversos historiadores africanistas, tais como Rivair Macedo,
coordenador do projeto, Alberto da Costa e Silva, Khadim Mbacké e Moraes
Farias, Silvio Correa, entre outros. A participacdo desses historiadores permite
ir além dos relatos de viajantes, aumentando o alcance do documentario para
uma descrigdo mais ampla da economia, sociedade e cultura africana, as
relacdes da Africa com os outros continentes e ampliando também a discussao
temporal, indo até os reinos de Gana e Songhai, que dominaram a mesma
regido da Africa Ocidental em periodos histéricos diferentes, respectivamente
precedendo e sucedendo o Mali. Dessa maneira, o site constituiu um material
didatico bastante rico e amplo para o uso como base para que estruturassemos
as atividades do nosso estagio.

O site disponibiliza também um suplemento de estudo indicando
maneiras de utilizar esse material em sala de aula. Através de um plano
organizado com uma sequéncia de conteudos e materiais selecionados, indica
algumas atividades, trabalhos com determinados conceitos, analise de fontes e
relagbes com a cultura brasileira, para serem diretamente trabalhados com os
alunos. Entretanto, levando em consideragao as nossas intengdes de adequar-

mo-nos as caracteristicas da turma, o fato de ja termos nosso projeto definido e
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também o fato de estarmos inseridos em um projeto de pesquisa que visa
dentre outras coisas a producdo de materiais didaticos, optamos por fazer o
uso do material a nossa propria maneira. Assim selecionamos os documentos,
as imagens, os mapas, conforme os nossos objetivos. O video seria, entédo, o
principal documento articulador do nosso projeto, mas também utilizamo-nos
de diversos outros materiais, pensando sempre na mediagdo entre eles e a
sala de aula.

Tendo o video entdo como a pega-chave das aulas que se seguiriam,
percebemos que além do olhar sobre a Africa, ja trabalhado, precisdvamos
problematizar também o olhar dos alunos sobre o Isl&, lembrando que estamos
trabalhando com relatos de um autor mugulmano sobre suas viagens a um
reino que segue mesma religido. Essa etapa do nosso trabalho se mostrou
fundamental se pensarmos a mediacdo didatica e a construgdo do
conhecimento escolar, pois além dos objetivos ja citados previamente,
estabeleceu relagcbes entre o conteudo e os conhecimentos prévios dos alunos,
assim como entre o passado e o presente.

Especialmente a partir dos atentados de 11 de setembro de 2001, a
imprensa em geral, nos traz leituras do mugulmano como terrorista, fanatico e
inimigo. Fazia-se necessario entdo que tentassemos compreender essa religido
para podermos resistir aos preconceitos e estereétipos midiaticos. Nessa aula
tentamos desconstruir esses pré-conceitos, abordamos a histéria do
surgimento e da expansao do Isld — tendo o enfoque na expansao sobre o
norte e posteriormente outras regides da Africa — assim como os pilares e
ensinamentos basicos da fé islamica, e falamos sobre o mundo islamico na
atualidade. Além disso, produzimos o texto n° 2 (anexo T 2), intitulado
Isldmicos, Arabes e Mucgulmanos, onde colocamos um simbolo islamico — a lua
crescente com uma estrela — um mapa da expansao islamica e uma tabela
contendo os principais paises em populacgao islamica e seus percentuais e um
glossario com conceitos-chave. Esse texto falava a respeito do nascimento do
islamismo, dos seus principios basicos e da expansdo mugulmana e do
islamismo na atualidade.

Essa aula iniciou um novo eixo tematico para ser trabalhado com os

alunos: os reinos islamicos da Africa. Sendo a primeira aula desse eixo, e
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tendo havido um eixo inteiro para que os alunos discutissem o que é a Africa,
ela deveria familiarizar os alunos com o islamismo.

Primeiramente eu perguntei a eles o que lhes vinha a cabega quando
ouviam os termos islamismo, mugulmano e arabe. Os alunos logo comegaram
a colocar diversas ideias envolvendo terrorismo, homem bomba, radicalismo,
guerra, etc. Essa era a imagem passada a eles pelos meios de comunicagéo
em geral. A partir disso comecei a discutir aquilo o que eles ndo sabiam: a
origem medieval do islamismo, a diferenga entre islamico, arabe e mugulmano,
0 parentesco entre judaismo, cristianismo e islamismo, a historia da origem e
expansao do islamismo entre outros aspectos. Para o fim da aula, deixei a
pergunta central: por que entdo os meios de comunicagcdo fazem tanta
confusdo entre Isla, mugulmanos, arabes, terroristas, radicais, etc.? Por que a
imagem que chega a nds € essa que eles expuseram no comego da aula?

Nessa aula, tentei utilizar o quadro para guiar as discussdes. Entretanto
a falta de organizagdo e método acabou fazendo com que esse quadro
servisse muito pouco para os alunos e muito mais para me guiar na aula. A
utilizagdo do material também néo foi apropriada e foi insuficiente” (anexo T 2).
Esse material deveria ter sido lido e discutido ponto a ponto para valoriza-lo, e
nao apenas entregue aos alunos, mesmo porque eu tive todo um esforgo por
construi-lo de maneira clara e sintética e a discussado a partir dele teria sido
interessante. Como o material ndo estava sendo utilizado, quando a aula
encontrou seus minutos finais e eu pretendia trabalhar com eles uma das
questdes presentes nas folhas, que era a dos paises de maioria islamica na
atualidade, poucos ainda tinham o material sobre a mesa.

Apesar desses problemas quanto ao uso do quadro e do material
didatico, considero que essa aula foi muito boa. Eu consegui me sair muito bem
articulando a aula com as questdes levantadas pelos alunos, tinha um bom
dominio do conteudo, ndo me mostrei nervoso e expliquei a aula de maneira
organizada e coerente. Consegui levar os alunos ndo apenas a prestarem a
atencado na historia do islamismo, mas principalmente a encararem ele como
uma religido, sua importancia para as sociedades que o seguem e a relacado

existente entre ele e outras religides. Ao fim, eu discuti com os alunos sobre

" O material citado corresponde ao Texto Il em Anexo.
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aquela questdo importante: por que a visdo que quase sempre nos é
transmitida sobre o islamismo é aquela que eles relembraram no inicio da
aula? - O que foi bastante proveitoso. Assim considero que essa aula, embora
tenha evidenciado diversas questdes que eu ainda precisava melhorar, cumpriu
muito bem com os seus objetivos.

Na aula seguinte, ja haviamos, conforme citamos anteriormente,
familiarizado os alunos com as principais paisagens e regides do continente
africano, desconstruido diversos pré-conceitos generalizantes sobre o
continente africano e mostrado aos alunos a diversidade e riqueza da histéria
da Africa. Agora precisdvamos apresentar aos alunos o video em si. Tratamos
os relatos da viagem de Ibn Battuta e o proprio video como documento
histérico, como nao poderia deixar de ser, fizemos uma apresentacéo do video
e levantamos uma série de questbes as quais os alunos precisavam estar
atentos enquanto assistiam ao documentario.

Algumas das reflexdes que fizemos em prol da mediagao didatica foram:
quais conhecimentos prévios seriam importantes para que os alunos
compreendessem as informagdes que eram transmitidas pelo video? Quais os
conceitos utilizados no video que os alunos ainda ndao dominavam? De que
maneira poderiamos fazer com que os alunos se interessassem em assistir e
compreender o video? Quais os significados o video traria para eles? De que
maneira conectariamos o video as aulas ja ministradas e aquelas que ainda
ministrariamos posteriormente? De que maneira poderiamos aproveitar a
riqueza do video em nossas aulas?

Essa aula vinha sendo esperada ha muito tempo. Ela havia sido
inicialmente planejada para iniciar o segundo eixo. Mudamos esse
planejamento para que pudéssemos antes, trabalhar com os alunos ao menos
sobre o Isla e sua histdria. Essa decisao contribuiu para dar sentido ao video,
ja que no momento em que o apresentassemos 0s alunos ja possuiriam uma
gama de conhecimentos prévios sobre o que € o islamismo, e sobre a
expansao islamica, importantissimos para dar sentido a narrativa. Dessa
maneira, o olhar dos alunos sobre o video poderia ser mais profundo,
buscando melhores analises e reflexdes.

Essa aula precisou ser realizada no auditorio, que ja havia tido

problemas anteriormente na aula das imagens, por isso foi necessario que
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mudassemos as estratégias. Os alunos foram colocados todos no mesmo
canto e todos na frente, com os professores ao redor, para evitar que eles se
dispersassem e nao prestassem atencao ao video. Eu tratei de prestar atencao
em alguns alunos e chamei a sua atengcdo quando conversavam ou faziam
outra atividade.

Ao fim da aula, como o video possuia 28 minutos e foi necessario o
tempo para prepara-lo (mesmo que eu ja tivesse preparado e testado
anteriormente), levar os alunos ao auditério, coloca-los em ordem e fazer uma
explicagcado prévia, sobrou muito pouco tempo para uma discussao, e apenas
alguns poucos elementos foram trabalhados.

No pouco tempo que restava, foi levantada uma discussédo com os
alunos sobre os principais aspectos do video, trazendo novamente os relatos
do viajante ndo como uma verdade sobre a histéria dos reinos que visitou, mas
como um olhar de um ‘outro’ que tenta explicar uma cultura diferente da sua,
dotado de suas proprias subjetividades e de seus préprios preconceitos
culturais. Um dos trechos do documentario que mais chamou a atenc¢ao dos
estudantes foi um em que Ibn Battuta comecga enaltecendo a fé e a devocéao
islamicas do povo do Mali, mas em seguida observa com estranhamento os
modos como as mulheres do Mali se vestem e fica estupefato pelo fato de
cobrirem a cabega com a burca, deixando os seios a mostra, conforme sua
cultura local. Ibn Battuta vé nessa conduta uma contradicio e uma
inadequacao, pois observa aquela realidade a partir do ponto de vista de sua
propria sociedade. Ele ndo percebeu e ndo soube valorizar — e trouxemos esse
trecho especificamente para fazer com que os nossos alunos percebessem —
que na verdade aquilo demonstrava um diferencial, um ponto de sinergia entre
o Isla e as culturas tradicionais especificas daquela regido. Para valorizarmos o
video como momento importante do nosso estagio, também foi entregue nesse
momento uma atividade a ser realizada em casa pelos alunos sobre o video.?
(anexo A 3)

A oitava foi a minha ultima aula, e por isso, apds toda a experiéncia
adquirida ao longo das aulas anteriores, tratei de caprichar mais em diversos

aspectos. O tema dessa aula eram os reinos islamicos da Africa Ocidental.

8 Atividade IV, em Anexo.
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Essa seria uma aula expositiva e dialogada, com uso do quadro e do material
didatico (anexo T 3) preparado para os alunos. Também deveria ser
continuada nessa aula a discussédo do video trabalhado na aula anterior,
complementando e situando o conteudo e dando exemplos.

Eu consegui organizar muito melhor o quadro, a partir de esquemas e
conceitos para que os alunos tivessem o que copiar do conteudo, avangando
significativamente em relacdo as aulas anteriores.

Uma coisa que eu acredito que tenha faltado nessa aula foi um uso mais
adequado do material didatico®. O material estava bom e eu poderia ter pedido
para que eles lessem em voz alta e a partir da leitura eu montaria o quadro e
faria a minha explicagdo. O fato de nao té-lo utilizado tornou a aula muito
expositiva, muito baseada na minha explicagdo e no meu conhecimento. O uso
adequado teria tirado um pouco o foco do professor, estabelecendo outros
elementos na construgcdo da aula. Outra auséncia importante foi a retomada do
video da aula anterior estabelecendo um didlogo entre ele e a aula. Eu
pretendia retomar o video quando chegasse ao conteudo do reino do Mali, mas
infelizmente a aula n&o foi tdo longe e conseqlientemente eu acabei deixando
essa retomada do video também pendente.

Os principais autores trazidos aqui nesse momento como fonte
continuaram sendo Alberto da Costa e Silva e Rivair Macedo a partir do projeto
ja citado, entretanto utilizamo-nos também dos livros didaticos constantes na
bibliografia como importante apoio para esse processo. Esses autores foram
utilizados a partir dos textos e do projeto ja citados, sendo importantes na
construgcéo dos nossos materiais didaticos.

Apesar de algumas coisas nao terem saido exatamente como o
planejado, eu gostei muito dessa aula, e, a partir disso, pude perceber o grande
avancgo que tive como professor durante todo o meu estagio. Obviamente ainda
tenho muito a melhorar, e ficou evidente especificamente nessa aula que
preciso ainda trabalhar melhor para manter um bom ritmo na aula articulando
minha explicagao, o uso do quadro, o uso do material didatico e o dialogo com

os alunos. Entretanto ficaram claras as minhas dificuldades, possibilitando que

® O material didatico utilizado nessa aula é o Texto Ill, e esta em Anexo.
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a partir dos aprendizados que eu tive durante o meu estagio, eu possa seguir
me aprimorando e melhorando como professor.

O planejamento previa que nessa aula se trabalhasse o que é a Africa
Ocidental e a formacdo dos reinos na Africa e os reinos de Gana, Mali e
Songhai. Por fim acabei trabalhando conclusivamente apenas até o reino de
Gana, e o resto do conteudo presente no material, envolvendo Mali, Songhai e

os Griots, ficou pendente para ser trabalhado pelo estagiario Fernando.
Aulas ministradas por Fernando Morschheiter

O momento de transigdo entre os dois estagiarios acabou acontecendo
através da continuagdo de um conteudo cuja abordagem ja havia sido iniciada,
fugindo ao planejamento inicial que, por motivos ja descritos se alterou fazendo
com que os planos de aula fossem construidos ao longo da pratica docente.
Dessa forma, ndao houve nenhuma ruptura em relacdo ao conteudo, pois nao
houve um fechamento das aulas ministradas pelo Luiz € nem uma introducao
sobre o conteudo das aulas que seriam ministradas por mim, 0 que gerou uma
certa inseguranca em relagédo ao comportamento dos alunos.

Conforme ja havia sido observado, a turma apresentava varios sinais de
indisciplina, desrespeitando algumas regras basicas para o andamento das
aulas. Nesse sentido houve uma preocupagao em tentar alterar esse quadro,
até porque um novo estagiario poderia facilmente ser um motivo para aumentar
a bagunca na turma e desestabilizar o professor que exercia essa atividade
pela primeira vez. Assim, logo de inicio, conforme o nosso planejamento, foram
apresentadas para os alunos algumas regras que eles deveriam passar a
cumprir para que houvesse um bom aproveitamento das aulas, caso contrario
seriam punidos com atividades extras. Este ponto sera melhor explorado mais
adiante, quando falarmos sobre a relagéo entre nés estagiarios e a turma.

Num segundo momento da aula, conforme foi mencionado acima, o
objetivo era continuar trabalhando o conteudo iniciado pelo Luis referente aos
reinos Gana, Mali e Songhai, utilizando o mesmo texto, entregue havia uma
aula. Além disso, pretendia-se passar uma atividade (anexo A 4) em que 0s
alunos, em casa, deveriam preencher um quadro com informacdes aprendidas

em sala de aula; atividade esta que seria explicada em aula, através da
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resolugdo do primeiro item, no quadro, para que os alunos pudessem tomar
como exemplo para a realizagdo da atividade. No entanto, nem o conteudo e
nem a atividade foram conduzidos conforme o esperado.

No tocante ao primeiro, que baseava-se no texto didatico, foi possivel
abordar, dentre os trés reinos, somente o de Gana, pois o periodo de tempo
era curto demais para tanta informacgao. Isso era de se esperar, analisando a
posteriori, pois de fato, eram muitas coisas para se fazer em uma aula sé. Esse
erro no planejamento se justifica principalmente pela inexperiéncia do
estagiario quanto ao tempo da abordagem dos conteudos com a turma, sendo
que conforme o avango do estagio, esse tipo de equivoco passara a ocorrer
com menos frequéncia e magnitude.

Consequentemente, o assunto, tal como o texto didatico (anexo T 3),
continuariam a ser trabalhados nas aulas seguintes, pois, além da leitura do
texto, faltou a exploracédo dos trés documentos escritos de Alberto da Costa e
Silva, que trazem trechos de relatos de viajantes, e também a atividade (anexo
A 6) referente aos griots, a qual acabou recebendo uma atengdo maior no
decorrer do estagio, o que, como veremos posteriormente, requer bastante
tempo.

Quanto a atividade, que tinha um quadro a ser preenchido com
informacgdes sobre os trés reinos, acabou sendo atropelada, pois além de os
alunos nao terem recebido os subsidios suficientes para realiza-la por inteira,
ela acabou sendo explicada muito no fim da aula e de uma maneira pouco
proveitosa. Ao ver que nao seria possivel fazer a primeira parte do exercicio
como exemplo, o que demandou um tempo excessivo, eu deveria te-la
explicado mais brevemente, o que ndo aconteceu devido a minha falta de
desenvoltura e flexibilidade na ocasido. Assim, os alunos acabaram indo para a
casa sem muita clareza do que era para fazer e também com uma atividade
referente, em partes, a um assunto que nao havia sido trabalhado em sala de
aula; uma pratica pouco recomendavel.

Quanto ao uso dos materiais, a aula foi bastante proveitosa. O texto
didatico foi lido pelos alunos, em voz alta, juntamente com a turma; o mapa da
Africa também foi bem utilizado, esclarecendo varias questdes importantes do
conteudo. Somente o quadro nao foi bem aproveitado. Além de nao ter havido

um planejamento prévio das informagdes a serem escritas nele, exceto para a
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parte que confere as regras, no inicio da aula, a falta de desenvoltura
novamente impediu uma maior articulagdo nesse sentido. Dessa forma, acabou
sendo deixado de lado em determinado momento da aula, voltando a ser usado
no final, para explicar a atividade que ja nado deveria mais ser explicada
daquela maneira.

Por fim, o didlogo com a turma, acabou ocorrendo de maneira tranquila,
apesar de a aula ter sido demasiadamente centrada no professor. Sendo a
primeira aula, fiquei muito satisfeito com minha atuacdo. Talvez por ter
comegado a aula ditando regras, os alunos podem ter ficado um pouco
assustados, de certa forma, e ndo se encorajaram a baguncar. De qualquer
forma, havia uma série de questdes que precisavam melhorar, principalmente
no que se referia ao dialogo com a turma.

Dando continuidade ao assunto trabalhado na aula anterior, referente
aos reinos Gana, Mali e Songhai; no caso apenas os dois ultimos, ja que o
primeiro havia sido concluido, a segunda aula foi baseada nos mesmos
materiais da aula anterior, inclusive a atividade que nao havia ficado bem
explicada, foi trabalhada novamente.

A aula se baseou bastante na leitura em voz alta e na discussao do texto
didatico, paragrafo por paragrafo, a semelhanga da aula anterior. No entanto,
nessa aula tive um cuidado maior de ndo concentrar tanto a fala, tentando
proporcionar um dialogo maior com os alunos.

Entretanto, pareceu que algumas informagbes ndo estavam muito bem
articuladas no todo, carecendo portanto, de uma maior contextualizagdo. Era
como se eu estivesse trabalhando um conteudo sobre o qual eu ndo tinha o
devido dominio, 0 que, em partes, ocorreu, ja que nao houve um planejamento
muito satisfatério.lsso fez com que a aula se tornasse um tanto enfadonha, o
que pode-se notar pela maior agitagao na turma.

Por ultimo, como os alunos tinham ficado de fazer a atividade em casa
sem a devida explicagao e também sem ter discutido o texto didatico por inteiro
durante a aula passada, nao tive muito rigor quanto ao cumprimento da tarefa
por parte dos alunos. No plano tivemos o objetivo de passar e ver quem fez,
dando um ponto a mais na média, sem no entanto cobrar a realizagdo da
atividade como uma nota equiparada as outras. Entretanto, apesar de ter

passado pela sala para conferir quem fez a atividade, acabei, no final das
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contas, ndo acrescentando esse ponto a mais. O que constitui uma falha na
avaliagdo, ja que alguns se empenharam para fazer a atividade enquanto
outros ndo, o que faz com que aqueles merecam uma nota a mais do que os
ultimos.

Acabei discutindo as questdes da atividade em conjunto com a turma.
Oralmente perguntava o que tinham escrito em cada questdo, somava as
questdes colocadas pelos alunos formulando um apanhado geral, e escrevia no
quadro alguns elementos que deviam constar na resposta.

A terceira aula foi dedicada a analise dos documentos escritos sobre os
reinos de Gana e Mali, trabalhados nas aulas anteriores. Com o objetivo de
aproximar os alunos do oficio de historiador e também de atentar para as
especificidades da construcdo da histéria da Africa, tentei discutir, juntamente
com a turma os dois documentos presentes no texto didatico — trechos de
textos de Alberto da Costa e Silva — que fazem referéncia a relatos de
viajantes, como Ibn Battuta e também a cartégrafos que descreveram a regiao,
constituindo importantes fontes para o estudo do continente africano.

Aproveitando a ocasido, seria feito um gancho para retomar o video
“Viajando pela Africa com Ibn Battuta”, ja que iriamos falar dele de qualquer
maneira e também porque ficara faltando uma discussdo mais aprofundada
sobre o video apresentado na sexta aula, ministrada pelo Luiz.

A partir da segunda metade da aula, conforme o plano, foi entregue uma
folhna com atividades (anexo A 5) sobre os documentos analisados, para ser
realizada em aula. No entanto, essa atividade acabou sendo entregue e
explicada nos ultimos dez minutos, ficando, entdo, para ser entregue na aula
seguinte.

Esta aula foi um tanto problematica. A turma se sentiu a vontade para
tumultuar mais do que o esperado, e eu, como professor que, tinha combinado
uma série de regras para o bom andamento das aulas, até aquele momento
ainda nao tinha posto em pratica aquilo que tinha me comprometido a fazer.
Dessa forma, a turma foi, no decorrer das aulas, tomando a liberdade de
conversar sem se preocupar com a minha reacao, atrapalhando muito a aula.

Somado a isso, houve uma falta de planejamento adequado para a
conducdo das discussdes sobre os documentos que, no final das contas,

acabaram sendo mal explorados, pois nao consegui acrescentar muitas
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informacgdes além do que estava escrito no texto. Essa falta de planejamento
se refletiu também na organizagéo do quadro que, acabou sendo abandonado
na metade da aula.

A retomada do video também nao aconteceu conforme o planejado.
Varios aspectos ficaram de fora da discussao que é um elemento fundamental
quando se trabalha com esse tipo de material.

Por fim, chegamos a conclusdo de que os alunos pouco aprenderam
com essa aula, considerando necessario trabalhar o mesmo conteudo
novamente na aula seguinte.

Nesta aula foram abordados os mesmos conteudos, devido ao
insucesso da aula anterior. Para isso, planejei utilizar a atividade passada aos
alunos para, através dela, retomar o assunto, relendo alguns trechos dos
documentos e destacando alguns pontos fundamentais.

A estratégia foi ler juntamente com a turma cada questéo e discutir com
os alunos sobre o0 que devia constar na resposta, de modo a retomar os pontos
fundamentais do documento e exercitar a interpretacdo de texto dos alunos.
Esse trabalho foi essencial, ja que eles ficaram de fazer a atividade baseados
praticamente apenas no texto, sendo que ndo obtiveram muitas informacgdes a
mais com a aula anterior. Dessa forma, podemos considerar muito produtiva a
maneira como retomamos o conteudo, pois nao faria muito sentido
simplesmente voltar a falar sobre 0 mesmo assunto e reler os documentos sem
que tivesse um objetivo concreto para isso.

Houve também, nesta aula, um planejamento mais detalhado das
estratégias didaticas. Nas aulas anteriores, apesar de estudar o assunto, as
discussdes ficavam um pouco improvisadas, o que logo se mostrou ser uma
pratica pouco recomendavel e improdutiva. Sendo assim, desta vez foi feito um
detalhamento preciso dos momentos de parar a leitura do texto para abordar
determinadas questbes previamente pensadas, o que é fundamental para a
fluéncia e qualidade das discussdes. Além disso, quando consideramos
fundamental o dialogo com a turma para que o conhecimento seja produzido
através das proprias ideias dos alunos e, nao fique restrito a fala do professor,
€ importantissimo pensar e planejar as maneiras de atingir e de fazer com que
os alunos respondam e exponham suas ideias. Nesse sentido, € necessario

pensar nas perguntas adequadas a cada momento da aula.
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Assim, foi possivel estabelecer um dialogo produtivo com a turma, sem
que houvesse muita desordem. Até porque no comeco da aula houve uma
breve conversa sobre a bagunga da aula anterior, e sobre como isso ndo seria
mais tolerado. Além disso, nessa aula foi preparada, pela primeira vez, uma
atividade extra (anexo E 1) para passar aos alunos que nao estivessem de
acordo com a postura combinada; foi aplicada a uma aluna.

Outro aspecto positivo desta aula, foi o planejamento do quadro. Foram
escritos os pontos fundamentais da aula, de modo a acompanhar as
discussdes sem que estas fossem interrompidas. Além disso, por escrever com
mais calma, a letra ficara mais legivel e o quadro, num todo, mais organizado.

Um dos unicos pontos negativos foi ter esquecido de mencionar que os
alunos deviam acompanhar as discussbes e anotar, acrescentando novas
informacdes as suas respostas de cada questdo para, ao final da aula,
entregarem a atividade reformulada, com as discussdes realizadas em aula
incorporadas a atividade. Assim, os alunos acabaram me entregando a
atividade do mesmo jeito que estava no comecgo da aula, sem que eu pudesse
avaliar algum progresso que possa ter ocorrido com essa aula.

Na quinta aula que eu ministrara, mudando um pouco o foco do assunto,
trabalhamos com a tematica dos griots e a tradigdo oral na Africa utilizando o
mesmo texto didatico das aulas anteriores, desta vez para analisar o
documento 3, que € o relato de um griot.

Essa aula foi importantissima para o estudo sobre a construgdo da
histéria da Africa, que era um dos objetivos do nosso projeto de ensino. Como
até entdo haviamos focado nossas abordagens nos relatos de viajantes, o
trabalho com os griots aprimorou a discussdao no que diz respeito a
historiografia e proporcionou aos alunos um outro ponto de vista sobre a cultura
das sociedades africanas, de modo a explorar suas especificidades e discutir
as diferencas e semelhangas entre aquela cultura e a nossa.

Sendo os relatos de griots uma das unicas fontes sobre a histéria da
Africa que nos permite obter um ponto de vista dado pelos proprios africanos,
ja que a grande maioria dessas sociedades eram agrafas no periodo em
questdo e n&o deixaram vestigio documentais, era imprescindivel que

explorassemos esse tipo de documento em sala de aula.
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Os griots sdo membros importantes e detentores de um grande prestigio
social dentro das sociedades africanas da época, pois exercem a funcédo de
possuir e repassar, a quem deve ser repassado, o conhecimento que se tem
sobre o0 seu reino, a sua sociedade, de modo que seu conhecimento deve
servir para instruir a administragdo dos reis, como também para guardar as
histérias e mitos sobre o local.

Para trabalharmos com este material, inicialmente, conforme o
planejamento, foi lido para os alunos um conto chamado “Ananse e o bau de
historias” (anexo T 5), que fala de uma aranha que quer tomar para si as
histérias de seu povo, que ficam guardadas pelo Deus do céu. Através desse
conto pudemos fazer uma boa introdugdo ao assunto da aula relacionando a
ambicao da personagem com o griot que, conforme a tradigao, tem a funcao de
guardar a memoria do seu povo.

A partir disso abordamos a tradicdo oral na Africa através da leitura e
discussdao do documento presente no texto didatico. Assim, como na aula
anterior, o planejamento foi bem detalhado, com as devidas pausas na leitura e
questdes bem claras a serem discutidas com os alunos. A aula foi bem
produtiva, foi possivel ter um amplo dominio do conteudo e também um 6étimo
didlogo com a turma. Além disso, nesta fase do estagio eu ja tinha mais
desenvoltura para lidar com a turma no sentido de evitar o tumulto e aplicar as
tais regras descritas anteriormente que, de fato foram aplicadas; no caso,
atividade extra (anexo E 1) para alguns alunos que n&do haviam levado o
material.

Foi possivel, através dessa tematica, fazer uma comparacédo entre as
sociedades orais e as sociedades escritas, discutindo sobre o valor que tem a
palavra para nds e para os africanos da época, tal como a relagdo com a
escrita, o que serviu muito bem para relativizar algumas opinides e valores
construidos socialmente em nossa cultura.

A final da aula foi entregue para cada aluno uma folha com atividades
(anexo A 6) para serem realizadas em casa e entregues na aula seguinte.

Nesta aula, conforme o planejamento, foi iniciada a abordagem sobre
uma outra regiéo da Africa: a regido central e o reino do Congo. Como um dos
objetivos do nosso estagio era mostrar a diversidade do continente africano,

precisavamos explorar outras regides com caracteristicas diferentes. Sendo
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assim, como até entdo tinhamos apenas nos aprofundado nos reinos
islamizados da Africa ocidental, decidimos trabalhar com outra regido da Africa
e um outro reino, que tivera uma outra influéncia cultural. Além disso,
aproveitamos para trabalhar com alguns aspectos da cultura tradicional
africana, como a religido tradicional, a sucessao matrilinear, que ainda nao
haviam sido devidamente trabalhados. A maneira de trabalhar o assunto foi
semelhante as aulas anteriores referentes aos reinos islamizados do ocidente;
discutiriamos as questdes politicas, econdmicas, culturais e ainda as relagdes
entre a colonizacao e a historiografia do continente, além de fazer uma relagéo
com o Brasil, tratando do tema Congadas. Alias, essa relagdo com o Brasil foi
um dos motivos pelos quais escolhemos este reino para abordar além dos
reinos da Africa ocidental, pois levamos em consideracéo o fato de a maior
parte dos escravos vindos para o Brasil serem provenientes dessa regiao,
deixando uma heranga e uma identidade cultural muito presente atualmente.

Entretanto, na pratica, tivemos muitas mudangas. Apesar de termos
como objetivo ler e discutir o texto todo, o que independentemente da reacgao
da turma naquele dia, seria muito dificil, ndo foi possivel chegar nem na
metade. A turma estava extremamente agitada e até um pouco revoltada com a
monotonia das aulas e, aproveitaram aquele dia em que nio permiti que
fossem confeccionar bandeirinhas de Sao Joado, para expressar toda a sua
revolta. Dessa forma foi dificil iniciar e dar continuidade ao conteudo pois era
interrompido o tempo todo.

O planejamento da aula envolvia o texto didatico (anexo T 4), o quadro,
giz e mapa politico da Africa, os quais acabaram sendo bem explorados. Pois
se tratando de uma nova regido a ser tratada, o mapa era imprescindivel e o
quadro, como o seu planejamento havia sido feito junto ao planejamento da
aula, também foi bem explorado, apesar de o conteudo ndo avancar como o
desejado.

O problema maior dessa aula foi a baguncga e, com ela, a dificuldade em
acalmar a turma aplicando as regras combinadas na metade do estagio. O que
deveria ter sido feito com os alunos que n&o paravam de bagung¢ar mesmo
apos receberem atividades extras (anexo E 2), era manda-los realizar a

atividade junto a coordenadoria do colégio, o que n&o aconteceu.
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Em decorréncia dessa aula o planejamento do restante do estagio foi
alterado. Pois teriamos mais trés aulas para terminar a discussao do texto
didatico entregue nessa aula, realizar uma atividade sobre ele em sala de aula,
ja que, até entao, praticamente todas as atividades foram realizadas em casa,
e ainda, comecar e concluir a discussao sobre a escravidao na Africa, com um
novo texto didatico, seguido por uma atividade. Ao se constatar a inviabilidade
do projeto, resolvi, juntamente com a professora orientadora, deixar de lado a
escravidao e explorar melhor o tema em pauta, para na ultima aula realizar
uma atividade diferente, trabalhando a Africa de uma maneira geral.

Assim, na aula seguinte, conforme o novo planejamento, dei
continuidade ao assunto referente ao reino do Congo, pretendendo concluir a
discussdo do texto didatico para, ao final da aula, fazer uma atividade de
analise de imagens através do datashow.

Logo no inicio, antes mesmo de comecar a aula, ja haviamos percebido
que a analise das imagens nao poderia ser realizada da maneira que haviamos
planejado. Como nao foi possivel pegar o datashow porque estava reservado
para outra turma, acabei ficando com um pequeno auditério, para onde
teriamos que nos deslocar no meio da aula para realizar a atividade. Sendo
assim, decidimos, eu e a professora, que seria melhor deixar a analise das
imagens para a aula seguinte, pois geraria muito tumulto deslocar a turma para
outra sala e perderiamos muito tempo.

Nessa aula eu cheguei com um tempo de antecedéncia e a turma estava
tendo aula de diomas em outra sala. Isso permitiu que eu montasse a estrutura
basica do quadro antes de comegar a aula, para, a partir disso, ir preenchendo-
o conforme o decorrer das discussdes, pois como iriamos discutir
separadamente os aspectos econdmicos, politicos, culturais e o contato com os
portugueses, ficava mais claro e dinamico, o uso do quadro.

Além de nao conseguir fazer a analise das imagens com o datashow,
também nao foi possivel concluir o conteudo do texto didatico, faltando uma
pequena parte que foi concluida na aula seguinte. Isso deveu-se em partes, a
algazarra da aula passada, o que fez com que eu tivesse que retomar uma boa
parte dos conteudos abordados, pois logo no inicio da aula percebi que os

alunos n&o tinham aprendido muita coisa.
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Assim, a penultima aula do estagio foi destinada a concluséo da
abordagem sobre o reino do Congo, seguida de uma analise de imagens
através do datashow (anexo O 4) e, por ultimo, uma atividade a ser realizada
em partes durante a aula. Era bastante conteudo para uma aula s6. Somado a
isso, estava o fato de eu ter cobrado na aula anterior as atividades extra de
alunos que as tinham pendentes, dizendo que nesta aula quem nao trouxesse
teria que ir faze-las na coordenadoria, o que também acabou tomando um
tempo da aula.

A parte referente a conclusao da leitura e discussao do texto didatico foi
feita sem maiores problemas, tal como a analise das imagens. Quando chegou
a hora de realizar a atividade € que ja era tarde. Segundo o planejamento,
metade da aula seria destinada a realizagdo da atividade, entretanto, ela foi
entregue nos ultimos quinze minutos da aula, ndo sobrando muito tempo além
da explicacédo para que os alunos a fizessem em aula, tendo eles, que realiza-
la em casa. Isso foi um ponto negativo, pois considero importante que os
alunos tenham um momento em sala de aula para a realizagdo da atividade,
podendo discutir com os colegas e professor, tirar suas duvidas.

Um ponto rico da aula foi a analise das imagens (anexo O 4). Como
desta vez eu havia conseguido reservar o datashow, s6 foi preciso levar o
computador e, rapidamente as imagens foram projetadas no quadro branco. Eu
havia pensado em algumas questdes para chamar a atengao dos alunos e eles
responderam muito bem. Se mostraram atentos, curiosos e participativos.
Como a primeira imagem era um crucifixo congués, procurei questionar os
alunos sobre a autoria, periodizagao, tipo de documento, questionei a turma se
eles conheciam aquela imagem, se conheciam alguma parecida, quais as
diferengas que tem entre as duas representagdes, o que representa, material
com que é feito o artefato. Tentei, com isso, abordar a maneira como se deu o
choque entre a cultura portuguesa cristd e a cultura tradicional africana. Do
mesmo modo trabalhei com a outra imagem, a qual representava uma
recepcao de estrangeiros pela corte do Reino do Congo, ja influenciado pelos
portugueses.

Fazendo uma analise geral, aprendi muitas coisas dando aula para a 72
série A. Apesar das dificuldades que, de certa forma, permearam momentos

diversos do estagio, sinto que houve um progresso muito significativo das
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minhas habilidades sobre o assunto. Obviamente poderia ter sido melhor em
muitos aspectos, porém, creio que cumpri bem o meu papel, dentro das minhas

condicoes, é claro.

Os UCAs - Aula 17

Essa aula foi ministrada por ambos os estagiarios, pretendendo fazer o
encerramento das atividades do estagio com um tipo de atividade diferenciada.
Os alunos deveriam se dividir em nove grupos devendo cada um deles acessar
a um perfil do orkut que continha diversos links, de 1 a 9 sendo sorteado um
desses links para cada grupo. Os links correspondiam a noticias referentes a
Africa. (anexo O 5).

Houve alguns problemas no inicio da aula, como a lentiddo dos
computadores e dificuldade dos alunos em acessar o site, mas nao outros
problemas relacionados a perda de foco. A nossa atengcdao em circular pela
sala, orientar a atividade e auxiliar nas dificuldades, ao mesmo tempo em que
cobravamos que os alunos estivessem realizando corretamente os comandos,
foram essenciais para alcangarmos o resultado esperado.

Cada grupo deveria ler sua reportagem, discuti-la entre si e preparar
uma metodologia para apresenta-la para a turma. Terminado o tempo para a
leitura e preparacéo, cada grupo fez sua apresentagao, durante as quais os
professores trataram de fazer varios questionamentos aos grupos, buscando
analisar qual a imagem da Africa estava sendo apresentada e veiculada
naquela reportagem. Devido ao curto tempo, as Uultimas apresentagcbes
precisaram ser apressadas, mas a organizagcao permitiu que houvesse tempo
de todos apresentarem. Um pouco mais de tempo no fim da aula teria permitido
uma retomada e um fechamento melhor, tanto do trabalho realizado nessa aula
quanto de todo o trabalho que vinha sendo desenvolvido ao longo do nosso
estagio.

Acreditamos que durante todo o decorrer do estagio tenhamos
trabalhado questdes que deveriam desconstruir as imagens estereotipadas do
continente africano, e com essa aula buscamos retoma-las por meio de
imagens da Africa veiculadas na midia, a ser—analisadas por meio das

referéncias construidas ao longo das aulas. Ao fim da aula, com o tempo ja
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corrido, agradecemos aos alunos e aos professores pelo estagio, fazendo um
fechamento.

O Colégio de Aplicagdo, no ano de 2011, passou a fazer parte do
programa UCA, e desse modo todos os alunos receberam netbooks. Esses
aparelhos fazem parte de um programa que pretende disponibilizar “um
computador por aluno” como material de apoio pedagogico e de inclusédo
tecnolégica'™.

Para a melhor utilizacdo desse material para o apoio didatico, seria
necessario um treinamento dos professores de modo a instrumentalizar a sua
pratica e indicar formas de potencializar o seu uso -como ferramentas centrais
de aprendizagem dentro e fora da sala de aula. Infelizmente, nem a
universidade, tem preparado os professores para pensarem nos computadores
como ferramentas centrais no processo de educagdo, nem aparentemente o
Colégio de Aplicacdo da UFSC estava preparado para fazer um bom uso
dessas ferramentas.

A partir disso, os UCAs tornaram-se, em muitos momentos, um
problema a ser enfrentado pelos professores, que precisavam insistir a todo o
momento para que os alunos guardassem, ou mesmo que sequer trouxessem
para as aulas. Nao significa que os UCAs nao estivessem contribuindo para a
educacgao dos alunos, visto que a educagao € um processo mais amplo e nao
se limita ao espaco de sala de aula, nem requer a mediagao e/ou o controle de
um professor. Significa apenas que o colégio estava disponibilizando uma
ferramenta para que os alunos utilizassem a sua propria maneira, acessando
conteudos néo relacionados as aulas, sem a definicdo de estratégias de
mediacdo que potencializassem o seu aproveitamento para alcangar objetivos
especificos.

Dentro da sala de aula, de acordo com o que ja havia entdo constituido
pratica recorrente dos professores do colégio, os UCAs foram tratados como
um problema, pois distraiam os alunos. Desde a implementacdo do projeto,
que coincidiu com a época em que iniciavamos nossas observagdes até o
término delas, os problemas com os UCAs em sala de aula foram amenizados,

mas o colégio ainda precisa trabalhar muito para aproveitar o potencial dessa

10 Mais informacgdes sobre o projeto UCA no site

http://www.uca.gov.br/institucional/projeto.jsp
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ferramenta tdo rica. Apenas na nossa décima sétima e ultima aula fizemos uso

dos UCAs em uma atividade.

A relagdo com a turma na pratica

Até o inicio da atividade docente, n6s ndo haviamos interagido muito
com a turma, pois ficamos a maior parte do tempo apenas observando, sem
dialogar muito com ninguém. Ao iniciarmos o estagio ndo tivemos surpresas e
nem maiores problemas, pois a turma continuou a agir da mesma maneira, o
que a principio € muito bom, tendo em vista alguns casos em que o0s
estagiarios sofreram uma espécie de bulling.

No entanto, no decorrer do estagio percebemos uma agitagdo cada vez
maior por parte dos alunos, tanto durante as aulas dialogadas e com discussao
de texto quanto nas atividades, individuais ou em grupo. Isso levou-nos a
comegar a refletir juntamente com a orientadora do estagio, sobre como
fariamos a transicdo entre um estagiario e outro, de modo a evitar que os
alunos abusassem da inexperiéncia do novo estagiario e impedissem o
andamento das aulas.

Levando em consideracdo uma série de atitudes da turma que
consideramos inadequadas para uma boa aula, e para a manutengdo do
respeito entre os colegas e o professor, decidimos expor e debater com a turma
a respeito disso de modo a evitar o agravamento da situagdo e incitar uma
melhora no comportamento dos alunos. Percebemos que um dos principais
problemas era a falta de organizagcao na hora de participar de qualquer debate
em sala de aula. Os alunos costumavam falar todos ao mesmo tempo, gritando
muitas vezes, e ainda facilmente levavam a discussdo para outro foco,
restringindo-a aos colegas ao redor e transformando-a em conversas paralelas,
0 que, obviamente, impedia a continuidade da aula e da discussédo, sendo
necessario que o professor ficasse o tempo todo chamando a atencéo. Além
disso, muitos ficavam a aula inteira virados para tras, conversando com o
colega ao invés de prestar a atengdo na aula. Assim, como ndo sabiam o que
se passava na aula, acabavam nao realizando as atividades solicitadas, nao

traziam o material para a aula, as vezes o perdiam, permanecendo na sala sem
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aprender como deveriam. Ademais, havia o problema com as saidas ao
banheiro. Logo que chegavamos na sala de aula ja tinha meia duzia de alunos
parados na porta querendo dar uma voltinha, sob o pretexto de ir ao banheiro
(salvos os que realmente precisavam). Isso gerava um tumulto ja no inicio.
Caso nao permitisse e prometesse deixar ir depois, facilmente arranjava uma
briga porque um pediu primeiro e, de repente, outro foi autorizado antes
daquele, o que sempre desviava a atencdo e o raciocinio, tanto dos alunos
como do professor.

Sendo assim, foi elaborada uma lista com varias regras que os alunos
deveriam passar a cumprir para manter a ordem em sala de aula. Logo no
inicio da primeira aula o estagiario Fernando teve uma conversa com a turma,
expondo as tais regras de modo a fazer um acordo com a turma, pedindo para
que eles se comprometessem a cumpri-las. Foram escritas no quadro,
discutidas juntamente com a turma e pedido para que os alunos copiassem-nas
no caderno:

e Na&o conversar durante as aulas.

e Se desejar falar, levante a mao.

e Manter uma postura adequada na sala de aula

e Manter-se virado para frente.

¢ Na&o colocar o pé na cadeira.

¢ Nao ficar levantando e circulando pela sala.

¢ O Uso do material didatico indicado é responsabilidade do aluno:

e Caderno (registro dos esquemas);

e Textos (leitura em casa, atividades);

e Computadores;

e Saidas da sala s6 com autorizagao

e Trazer garrafa d’agua para aula;

e S0 vai ao banheiro um de cada vez e, com autorizacao;

e Ter bom censo para nao pedir para ir ao banheiro enquanto o professor

esta falando;

Além disso, foi combinado que quem as descumprisse teria sua atencao
chamada uma vez. Caso nao adiantasse, 0 nome do aluno seria anotado no

registro de ocorréncias. Se persistisse o problema, seria dada uma atividade
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extra ao aluno que estivesse desrespeitando as regras e se, apds ter chamado
a atencao trés vezes, o aluno continuasse a cometer o mesmo erro, seria
pedido para que se retirasse da sala de aula e fosse fazer a atividade junto a
coordenadoria do colégio.

A principio, a exposicdo das regras causou um efeito positivo, pois os
alunos se mostraram organizados e respeitosos até o final da aula. Porém, do
decorrer do estagio, a experiéncia mostrou que sua aplicagdo seria bem mais
complexa do que parecera inicialmente e, sua eficacia dependeria de algumas
condigdes e atitudes que, na pratica, ndo se fizeram presente da maneira que
deveriam.

Ja na segunda aula o clima da turma foi mais agitado. Dando
continuidade ao assunto trabalhado na aula anterior, a aula foi baseada na
leitura e discussdo do texto didatico, tomando-se o cuidado desta vez de ndo
concentrar tanto a fala no professor, como havia ocorrido na aula anterior.
Entretanto, € um procedimento bastante complicado o de dar voz aos alunos e
construir a abordagem em conjunto, pois depende muito da maneira como se
colocam as questées em discussdo para a turma. Nao basta apenas fazer
questionamentos e esperar que os alunos respondam o que queremos ouvir e
de repente entrarmos em uma rica discussdo. E preciso fazer as perguntas
adequadas, com objetividade, evitando ser vago demais, para assim, os alunos
terem facilidade na hora de responder.

No entanto, na pratica isso se mostrou muito dificil, pois a medida em
que nos davamos conta da importancia de se dialogar com a turma e
passavamos a deixar um pouco de lado o discurso encabegado pelo professor,
com o intuito de dialogar e tornar a aula mais dinamica e produtiva, esta se
tornava cada vez mais enfadonha. Sem saber muito bem como agir nesse
sentido, ainda sem conseguir articular os pontos necessarios e gerir o tempo
para a sua consecuc¢ao, a aula ia ficando atravancada e, ao contrario do que se
pretendia, menos produtiva.

Isso tudo acarretava em uma maior agitacdo na sala de aula, pois o
professor ndo tomava a fala para si e os alunos também nao respondiam aos
estimulos porque estes estavam sendo feitos de uma maneira pouco
satisfatoria. Com isso, logo se formavam focos de conversa e, inicialmente nem

eram percebidas, ou mesmo, eram ignoradas. Quando me dava conta
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(estagiario Fernando), os focos de conversa ja haviam se transformado em
tumulto generalizado e ai ficava dificil controlar a turma.

No inicio da experiéncia docente o professor tem dificuldade em
observar o que esta acontecendo na sala de aula; fica mais preocupado com o
que vai comentar sobre determinado trecho do texto didatico, qual pergunta vai
fazer para atrair a atencdo dos alunos, ou ainda, qual vai fazer depois de
ninguém responder a anterior. Desse jeito ndo tem a devida desenvoltura e
articulagdo para ficar atento a todos esses aspectos referentes ao
comportamento dos alunos. Foi o que aconteceu conosco no inicio do estagio.

Em decorréncia disso, as regras mencionadas anteriormente passaram
a nao ter mais valor, pois serviriam para aplacar os problemas com alunos
individuais, quando estivessem comecando a atrapalhar a aula. Como em
muitos casos, o problema s6 foi notado quando ja estava generalizado, de
nada adiantaria aplicar as regras a um numero grande de alunos. Além disso, o
professor, ao sentir-se fracassando, ndo conseguindo dar sequencia a aula,
nao tendo as palavras certas na hora certa, as perguntas adequadas no
momento adequado, passava a se sentir culpado pela ma qualidade da aula e,
de alguma forma ndo se sente a vontade em punir a turma.

Essa questdo das regras foi algo amplamente debatido no decorrer do
estagio. Era pensado e discutido com a coordenadora antes de cada aula,
juntamente com uma série de outras questdes em que era preciso trabalhar
para melhorar. E, de fato, avancou lentamente. Com o passar das aulas nds
como estagiarios/professores fomos nos sentindo mais a vontade com a
situagdo e passamos a ter mais facilidade em lidar com as multiplas questdes
envolvidas na sala de aula, ao mesmo tempo. Ao passo em que melhoravamos
o planejamento da aula, tanto no que diz respeito ao conteudo em si quanto
aos pontos para discussao, as questdes a serem feitas a turma e a dinamica da
aula em geral, melhoravamos também a atuacdo em sala. Aos poucos fomos
conseguindo perceber os problemas de modo a conseguir lidar com eles logo
no inicio, sem que se desertruturasse a aula, como acontecia no inicio,
chamando a atencao dos alunos e dando continuidade ao assunto.

No entanto, apesar de a relagdo com a turma melhorar, as regras
raramente foram devidamente aplicadas durante o estagio. Foram distribuidas

pouquissimas atividades extras, as quais acabaram nao sendo levadas muito a
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sério por parte dos alunos, sendo que na penultima aula meia duzia deles
tiveram que sair da sala para realizar a atividade na coordenadoria porque

estavam devendo a atividade, alguns havia mais de quatro aulas.

A Educacao Inclusiva

O Colégio Aplicagdo conta com um projeto com o objetivo de
“‘desenvolver uma politica de Educacéao Inclusiva, buscando possibilidades de
intervengdes pedagdgicas, capacitando o corpo docente e a equipe pedagogica
do Colégio de Aplicagdo da UFSC para a inclusdo de alunos com historia de

"1 de acordo com a Lei n 9394/96. No caso do

deficiéncia no ensino regular
CA, isso é feito a partir de um projeto em que todas as turmas que possuem
alunos com deficiéncia possuem um bolsista para atender esses alunos e
auxiliar o professor na mediagcdo do conteudo de maneira apropriada as suas
especificidades.

No caso da 72 série A, haviam duas alunas do projeto de educagao
inclusiva e uma bolsista para atendé-las. Uma delas tem Sindrome de Down, a
outra tem algum grau de paralisia cerebral. As duas conseguem realizar a
maioria das atividades desenvolvidas pela turma, mas possuem algumas
especificidades. Primeiramente elas necessitam de uma selecdo das questdes
que forem realizar, buscando perguntas e respostas mais objetivas, de
preferéncia algo que elas possam buscar num texto ou nas anotagdes no
caderno. Em segundo lugar, elas sdo muito reservadas o que muitas vezes as
impedem de fazer atividades em grupo ou apresentacdes para a turma.

A bolsista se mostrou bastante atenciosa com as alunas, e sempre as
ajudava na realizacdo das atividades. Entretanto, embora ja tivéssemos
percebido as dificuldades que esse trabalho de educacido inclusiva
apresentavam nessa aula, acabamos nao conseguindo nos focar nesse
aspecto particular e acompanhar o andamento das atividades por parte das
alunas e seu aprendizado em relagao ao conteudo. A bolsista poderia fazer um
papel de chamar a atencdo do professor para as dificuldades das alunas,

contribuindo para a construcdo de estratégias que melhorassem a sua

1 http://www.ca.ufsc.br/educacao-inclusiva/
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participacdo, mas nao era essa a pratica. De certo modo, a bolsista n&o
recorria a nds quando necessario, nem insistia com as alunas quando essas
se mostravam resistentes a realizar as atividades. Essa falta de comunicagao e
proatividade da bolsista acabavam deixando as alunas, em muitas aulas,
desocupadas, assim como o professor mantinha-se distante, sem saber como

essa aula estava sendo significada para aquelas alunas.
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Anexos



Plano de aula 1 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 09/05/2011

Estagiario: Luiz Felipe Zimmermann
Eixo: Abrindo caminho para a Africa:
Tema: O Continente Africano.
Conteudos:

a) O continente Africano e sua diversidade;
b) A Africa na midia;

c) Ensino de histéria da Africa;
Objetivos:
o Apresentar o continente africano como complexo e plural e impossivel

de ser satisfatoriamente definido de maneira generalista e simplificadora;

o Despertar nos alunos o interesse pela histoéria do continente africano
como parte da sua proépria histéria enquanto brasileiros e enquanto cidadaos do
mundo, percebendo-a tdo importante e rica quanto a histéria européia;

o Desconstruir as imagens estereotipadas do continente africano, abrindo
espaco para a percepcao de outras faces da Africa;

o Estabelecer relagbes com o mundo em que vivemos, auxiliando na

compreensao do conteudo e da prépria realidade.

Metodologia:

-Aula expositiva e dialogada com uma leitura guiada do texto-base.

Estratégias Didaticas:

No inicio dessa aula, sera apresentado aos alunos o texto-base que os
acompanhara durante todo o periodo do estagio. Tratam-se do primeiro e
segundo capitulos do livro “A Africa ensinada para meus filhos”, de Alberto da
Costa e Silva. Os capitulos desse livro sdo estruturados na forma de conversas
em que um pai responde supostas perguntas do filho sobre o continente
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africano. O xerox do texto sera distribuido aos alunos, ja recortadas as paginas,
juntamente com duas folhas de cartolina. Os alunos ficardo responsaveis por
levar o texto para casa e encaderna-lo em forma de livro e serédo estimulados a
criarem uma capa e acrescentarem ilustragdes e anotagdes, desde que essas
nao prejudiquem a leitura do texto. A leitura devera ocorrer paralelamente a
aula, como atividade de casa, ou mesmo durante a aula nos momentos em que
os alunos tiverem concluido as atividades solicitadas. O texto ndo sera cobrado
diretamente, porém sera sempre complementar as reflexdes realizadas em sala
de aula, auxiliando os alunos no dominio dos temas e na realizacdo das
atividades.

ApOs isso, devera ser feita a leitura da primeira resposta do pai ao filho
no capitulo um do livro. A leitura devera ser feita em voz alta por um aluno de
cada vez, para que toda a turma acompanhe. Entdo, o professor devera

conversar com os alunos sobre as seguintes questoes:

o A biografia do autor do livro e por que ele escreveu essa obra;

o Os conhecimentos prévios que os alunos possuem sobre a histéria da
Africa;

o A impossibilidade de se criar uma unica imagem, um unico discurso que

classifique a Africa e sua Histéria.

o A importancia do ensino de Histéria da Africa;

o A obrigatoriedade legal de se ensinar a histéria da Africa;

o O plano de atividades do estagio e como isso se insere dentro deste
contexto;

o A forma de avaliagdo dos alunos durante as atividades do estagio;

Caso haja tempo habil, o professor devera continuar a leitura e
discussao das demais perguntas e respostas da conversa da mesma maneira

que feito anteriormente.

Recursos e Materiais Didaticos:
Xerox dos dois primeiros capitulos do livro “A Africa ensinada para meus filhos”.
Uma copia por aluno, mais uma folha de cartolina que devera servir de capa na

confeccédo de um pequeno livro.
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Embasamento:

Africanista, poeta, ensaista, memorialista, historiador e membro da
Academia Brasileira de Letras, o embaixador Alberto da Costa e Silva é autor
de 'A enxada e a langa' (1996), 'A manilha e o libambo' (2002) e 'Francisco Félix
de Souza', mercador de escravos (2004), e finalmente 'A Africa explicada para
meus filhos' (2008). Diferentemente dos demais livros, esse ultimo apresenta
de uma forma simplificada e com uma linguagem acessivel a importancia de se
estudar a histéria da Africa, nos mostrando diversos aspectos da histéria de
uma Africa diversa e cheia de diversidades, mas cuja histéria esta intimamente
ligada a nossa propria historia.

“‘Nos filmes, nas histoérias em quadrinhos, nos seriados de TV e nos
romances, a Africa é sempre um continente misterioso e magico, onde sdo
possiveis todas as aventuras. A imagem que nos transmitem diariamente nos
jornais e os noticiarios de radio e televisdo é outra: a de uma parte do mundo
assolado por secas, fomes, epidemias, guerras e tiranos.

Uma visdao ndo desmente a outra, e ambas sado incompletas. Se uma
regido da Africa foi atacada por nuvens de gafanhotos que devoraram todas as
plantacdes, e nela ha fome, nas outras a colheita se faz normalmente, os
celeiros estao repletos e ha abundancia de comida. Se em um determinado
lugar ha uma feroz luta armada, noutros as criancas vao regularmente a
escola, de roupa limpa e sapatos lustrados. E a vida familiar transcorre
normalmente, sem faltar alegria. Todos trabalham e produzem.” - SILVA, Alberto
da Costa e. “Primeira conversa’, in: A Africa explicada aos meus filhos. Rio de
Janeiro: Agir, 2008. . p. 9

A lei numero 10639 de 2003 tornou obrigatério o ensino de historia e
cultura da Africa, dos africanos e seus descendentes no Brasil em todas as
escolas brasileiras, e a lei 11645 de 2008, incorporou o conteudo da lei anterior
e acrescentou a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura dos povos

indigenas e seus descendentes no Brasil. Apesar de ter sido vista como um
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avanco importante, essa medida realmente ajudaria a diminuir o preconceito? E
importante frisar que o combate ao preconceito ndo € o unico objetivo da lei:
esse resgate historico € importante para o autoconhecimento dessas
comunidades, e mesmo de toda a sociedade brasileira, visto que os elementos
da cultura africana fazem parte da formagao da nossa prépria histéria. Além
disso, a visdo sobre a histéria da Africa nos permite combater o Eurocentrismo,
uma visdo ainda muito marcante de toda a disciplina historica, em particular
daquela ensinada nas escolas.

Devido a diversos fatores, o ensino da histéria da Africa nos colégios
ainda tem muito a melhorar. Assim, nosso projeto de estagio busca que
atuemos, enquanto educadores em formacéao pela universidade, criando pontes
entre a histéria da Africa, como campo académico, e o ensino de histéria da

Africa, dentro das escolas.

Anexo T 1:

SILVA, Alberto da Costa e. “Primeira conversa”, in: A Africa explicada aos
meus filhos. Rio de Janeiro: Agir, 2008. P. 9 — 20.

Nos filmes, nas historias em quadrinhos, nos seriados de TV e nos romances, a
Africa é sempre um continente misterioso e mdgico, onde sdo possiveis todas as
aventuras. A imagem que nos transmitem diariamente nos jornais e os noticidrios de
radio e televisdo é outra: a de uma parte do mundo assolado por secas, fomes,
epidemias, guerras e tiranos.

Uma vis3o ndo desmente a outra, ¢ ambas sdo incompletas. Se uma regido da
Africa foi atacada por nuvens de gafanhotos que devoraram todas as plantagdes, e nela
ha fome, nas outras a colheita se faz normalmente, os celeiros estdo repletos e ha
abundancia de comida. Se em um determinado lugar h4a uma feroz luta armada, noutros
as criangas vao regularmente a escola, de roupa limpa e sapatos lustrados. E a vida
familiar transcorre normalmente, sem faltar alegria. Todos trabalham e produzem.
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A Africa é um continente enorme, com grande diversidade geogréafica. Nela ha
de tudo: altas montanhas — algumas como Kilimanjaro, cm os picos permanentemente
cobertos de neve; grandes desertos, como o Saara; florestas que parecem sem fim, como
a do Congo; grandes extensdes de matas baixas de estepes (nome que se da a areas
cobertas por capim e outras plantas rasteiras); e zonas que estdo sempre alagadas. Cerca
de metade do continente ¢ formada, porém, por savanas, uma paisagem na qual o relevo
¢ interrompido por arvores baixas afastadas umas das outras. Numa regido faz frio a
maior parte do ano. Noutra, predomina o calor imido. E noutra, ainda, o calor seco ou a
absoluta falta de umidade caracteristica do deserto. Nas regides costeiras do norte do
continente e na parte meridional da Africa do Sul o clima é temperado, com as quatro
estagdes bem definidas como na Europa.

Por quase todo o lado, a acdo do homem, durante séculos, alterou a paisagem
com rogas ¢ plantagdes, o pastoreio do gado, caminhos, aldeias e cidades; E também
com vegetais trazidos de outros continentes. Da Asia vieram o limdo, a berinjela, a
manga, a cana-de-agucar e a cebola. Das Américas, sobretudo do Brasil, a mandioca, o
milho, a batata doce, o amendoim, o caju e o ananas. O milho e a mandioca difundiram-
se de tal modo que competem em muitos lugares com os alimentos basicos tradicionais,
como o arroz nas duas Guinés, o sorgo e os diferentes tipos de paingo ou milhete nas
regides de savana, o inhame na Nigéria, ou a banana em Uganda.

No entanto, a primeira imagem que nos vem a mente, quanto falamos de dfrica,
é a de uma floresta escura, que a luz do sol ndo atravessa, e cheia de insetos e animais
perigosos.

Que nao deixam de existir. A fauna africana, ¢, alids, riquissima. Em nenhum
outro continente ha tantas espécies de grandes animais e em tdo consideravel numero,
mas ¢ nas savanas que a maior parte deles se encontra. L4 vivem os grandes mamiferos:
o ledo, o leopardo, o guepardo ou chita, a hiena, o rinoceronte, a zeba, a girafa, o
buflado e os varios tipos de antilopes, cada qual mais belo e agil do que o outro: o
elande, o cudo, a impala, o palanca, o gnu, o sim-sim, o inhacoso, o guelengue e as
numerosas espécies de gazelas. S3o muitas, muitissimas, as aves, entre elas se
destacando o avestruz, a cegonha, o flamingo, o pelicano e a aguia-pesqueira. Nas
florestas, os grandes animais sd0 menos numerosos: a pantera, o crocodilo, o porco
selvagem, o gorila e o chimpanzé. Nelas predominam os passaros e os repteis, 0s
pequenos mamiferos que vivem em arvores, 0s insetos € 0s vermes.

Mas os filmes ndo mostram nas florestas animais enormes, como o elefante e o
hipopotamo?

E verdade. O elefante vive tanto na floresta quanto nas savanas. E o hipopotamo,
onde haja rios e lagoas. A crescente demanda por marfim na Asia e na Europa, desde ¢
Idade Média, reduziu muito o numero desses dois animais — o dente do hipopotamo era
tao apreciado quanto a presa do elefante -, sobretudo depois da introducao das armas de
fogo pelos europeus. A caga predatdria fez enormes estragos entre outros mamiferos,
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felizmente hoje protegidos em grandes reservas onde s6 se permite o uso de maquinas
fotograficas e filmadoras.

Na india, o elefante é usado no transporte e na guerra. O mesmo acontece na
Africa?

Que se saiba, somente na Antiguidade, em Cartago. Acum e Méroe. Cartago
disputou com Roma, nos séculos III e II a.C., a supremacia do Mediterraneo. O reino de
Axum, na atual Etidpia, ja era importante no primeiro século da era crista, e o de Méroe,
onde hoje ¢ a republica do Sudao, desde o século IIl. Mas nem a India, nem Cartago,
nem Axum, nem Méroe domesticaram o elefante, pois este ndo era gerado nem criado
em cativeiro. O animal era capturado ainda jovem, domado e treinado.

De forma permanente, a Africa s6 domesticou dois de seus animais nativos: a
galinha-d angola (pintada ou capote) ¢ o jumento — este, no Egito. Recebeu da Asia os
animais que o homem pds a seu servico: o boi, o carneiro, o cavalo, o camelo, o porco,
a cabra. Nao conseguiu, para ficar num exemplo, selar a zebra ou atrela-la a um carro.
Os europeus tentaram fazer isso no século XIX, e foi um malogro completo: a zebra
revelou-se ndo so6 indomesticavel, mas também indomavel, como, de resto, os outros
mamiferos do continente — até mesmo o ibex, uma espécie de cabra selvagem existente
na Etidpia. Os africanos conseguiram, € certo, ter animais selvagens em cativeiro e até
cria-los e amansa-los. Os neguses ou reis da Abissinia ou Etiopia, até quase s nossos
dias, criavam ledes para exibi-los como simbolo de poder. O rei etiope, nas grandes
cerimonias, apresentava-se aos seus suditos e aos emissarios estrangeiros ladeado por
dois ledes seguros por servigais.

Eu estudei as chamadas Guerras Punicas na escola. Nunca, porém, pensei em
Cartago como uma potencia africana, e sim, como um pais criado pelos fenicios no mar
Mediterrdneo.

Comecgou, de fato, como uma colonia Fenicia, e era movida por seus interesses
no Mediterraneo, mas ficava na Africa. Na Africa do Norte. Para ser mais preciso,
proxima a atual cidade de Tunis, naquela faixa de terras férteis e de clima temperado
que se estende do Marrocos ao canal de Suez e esta separada do resto da Africa pelo
deserto do Saara.

Esse deserto so passou a ser atravessado regularmente pelos homens depois que
seus habitntes, os berberes, comecaram a utilizar o camelo, nos primeiros séculos da era
cristd. Veloz, capaz de ficar sem 4gua durante dez a quinze dias, com cascos
esparramados que pisam bem tanto na areia fofa quanto o chao de pedras do deserto,
podendo suportar cargas de 150 a 200 quilos, o camelo de uma s6 corcova ou
dromedario deu as tribos do deserto a possibilidade de fazer comercio entre as duas
margens d Saara e de controlar militarmente os 0dsis, 0s pogos, as pastagens ralas, as
minas de sal e as rotas que percorreriam as caravanas. Estas eram poucas e nao
chegavam a aproximar permanentemente as duas margens do deserto. Por isso, aquela
parte do mundo que os arabes viriam a chamar de Bilad AL-Sudan, ou Terra dos Negros,
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continuou por muito tempo quase isolada do norte do continente. E serd essa Africa ao
sul do Saara o tema das nossas conversas.

O rio Nilo ndo contribuiu para aproximar a Africa do Norte do resto do
continente? Ndo foi uma espécie de corredor?

Certamente, foi. Mas — atencdo! — ndo era um caminho nada facil, pois ¢
interrompido seis vezes por grandes cataratas. E mais ao sul, hd outro sério obstaculo a
navegacdo. Onde o Bahr-el-Ghazal ou “rio das Gazelas), proveniente do oeste, se junta
ao chamado Nilo das Montanhas, que desce dos Grandes Lagos, para formar o Nilo
Branco, estende-se o chamado Sudd. A palavra Sudd significa “barragem” e se aplica a
uma vasta area coberta por uma vegetacdo flutuante que muda constantemente de
formato e ¢ tdo densa que as canoas s6 passam por ela com enorme esfor¢o de seus
tripulantes.

Apesar dessas dificuldades, houve, desde os tempos mais antigos, contatos, ao
longo do Nilo e de seus afluentes, entre os egipcios € os povos vizinhos, sento muitas
vezes dificil dizer se determinado costume, idéia ou objeto se difundiu do Egito para
outras partes da Africa ou se teve origem ao sul do Saara e dali se propagou para o pais
dos faraos.

Os africanos que vivem ao norte do Saara sdo diferentes dos que vivem ao sul?

Os que vivem ao norte sdo predominantemente brancos, € os que vivem ao sul,
negros. Mas estes também sdo diversos entre si. Um amara da Etiopia ¢ tdo distinto de
um ambundo de Angola quanto, na Europa, um escandinavo de um analuz. E um jalofo
do Senegal ¢ diferente de um xona de Zimbabué como um russo de um siciliano.

Na regido meridional do continente, hd um complicador: ops chamados coissas,
que compreendem os bosquimanos e os hotentotes. Sdo povos baixos, pardo-
amarelados, com face e nariz achatados, olhos estreitos como os dos chineses, cabelos
que de tdo encarapinhados mais parecem um gorro feito com graos de pimenta do reino,
que falam linguas que possuem cliques ou estalidos com valor de consoantes. Os
coissds ocupavam, no passo, a maior parte do sul da Africa, mas foram sendo expulsos
para as areas semidesérticas, primeiro pelos negros e, depois, pelos colonizadores
brancos.

A Africa ¢ riquissima de linguas e culturas. Falam-se no continente mais de mil
idiomas. Mais de dois mil, segundo alguns estudiosos. Algumas dessas linguas, como
hauga e o suaili, sdo faladas por dezenas de milhdes de pessoas e numa area geografica
bem extensa. Outras, por uns poucos milhares. Numa area onde predomina determinado
idioma, pode haver pequenos bolsdes de outro. Ou de outros. Muitas vezes dois grupos
vizinhos se expressam em linguas inteiramente diferentes. E podem ter valores e
maneiras de viver também distintos. Ou, a0 mesmo tempo, semelhantes e diferentes. Ou
até conflitantes.

Vocé pode nos dar um exemplo?
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Posso. A mais oriental das cidadezinhas iorubas fica a pouco mais de uma
centena de quilometros da mais ocidental das aldeias ibos, na Nigéria. Entre os iorubas,
o nascimento de gémeos ¢ celebrado como um acontecimento positivo ¢ a mae ¢ tida
como favorecida pelas divindades. J4 entre os ibos, os gémeos eram, no passado,
considerados uma abominagao e abandonados na floresta, enquanto a mae tinha que se
submeter a cerimonias de purificagdo. E ndo param ai as oposicoes e as dessemelhancgas
entre os dois povos. No plano politico, enquanto os iorubas se organizavam em cidades-
estado, com um rei sagrado, entre os ibos predominava a auséncia de Estado, com as
comunidades regidas pelos conselhos de ancides.

Nao so6 as culturas diferem de povo para povo, como se foram modificando ao
longo dos séculos. Ha, contudo, certos tracos comuns a todas elas, de modo que se pode
falar de uma cultura africana como nos referimos a uma cultura européia, ainda que
sejam tao distintos os modo de vida em Portugal e na Finlandia.

Ndo sdo também diferentes os costumes dos pastores e dos agricultores?

Claro que sim. Alguns povos africanos, como os pigmeus das florestas do Congo
e 0s sds ou bosquimanos das areas semi-aridas da Africa do Sul, vivem da caga e da
coleta de raizes, frutas e mel. Outros, como os cois ou hotetotes, os fulas e os massais,
da criagdo do gado. A maioria retira o sustento do cultivo da terra. Mas os pastores,
enquanto conduzem o gado de uma pastagem para outra, colhem os frutos das arvores e
o mel das colméias que encontram pelo caminho, e suas mulheres podem cultivar
cereais em pequenos rogados. Os lavradores ndo s6 pescam, cacam e recolhem o que
lhes da naturalmente a terra, como também podem possuir cabras, ovelhas e bois.

Provavelmente havia também uma grande diversidade de organizagoes politicas
na Africa.

E verdade. Alguns estados estendiam-se por amplos territorios e eram formados
por varias nagdes, sob o comendo de uma delas — ¢ a esses estados chamamos impérios.
Haviam reinos menores, com uma ou mais nagdes. E outros ainda menores, que
podemos comparar as cidades-estado da Grécia antiga. Essas varias entidades politicas
eram compostas geralmente de uma familia real, ou de duas ou mais familias que se
revezavam no poder ou o disputavam pelo voto ou pelas armas. O rei comandava uma
nobreza privilegiada e com essa minoria compartia 0 mando sobre os homens comuns e
0S escravos.

Em algumas sociedades, os ferreiros, os ourives, os escultores, as oleiras e os
bardos formavam castas profissionais. Chamamos esses grupos de castas porque seus
membros se casavam entre si ¢ eram desprezados pelas demais pessoas Eram
desprezados mas, a0 mesmo tempo, temidos, por que tinham o poder de alterar a
natureza. Os ferreiros transformavam o minério em facas, pontas de langa e enxadas. Os
escultores cortavam num pedaco de madeira a imagem de um ancestral. As oleiras
faziam com o barro potes ¢ gamelas. E os bardos, dielis ou griots, que eram musicos,
poetas e historiadores, davam uma fungao nova as palavras quando compunham versos.
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Mas havia povos, como os ibos, que, como vocé disse, ndo possuiam reis....

Nem reis, nem chefes permanentes, nem o que chamamos de estados. A unidade
social era a aldeia ou um agrupamento de aldeias, onde as decisdes eram tomadas por
um conselho de chefes das familias que ali viviam e impostas, em muitos casos, pelas
associacdoes de poder (as chamadas sociedades secretas), cujos membros usavam
mascaras assustadoras e mantinham a ordem, castigando os que se desviavam das
normas costumeiras.

A maioria das sociedades africanas era altamente hierarquizada. Nobres,
plebeus, estrangeiros, escravos, homens e mulheres, cada qual conhecia seu lugar — nele
ficavam desde o nascimento e, em muitos povos, até apos a morte, pois, de acordo com
suas crencas, 0 morto, se era aristocrata, continuava, no além, aristocrata, e o escravo,
escravo. Mas havia também sociedades que se regiam pelo mérito, nas quais o poder do
sangue se restringia as estirpes reais, € tanto um plebeu quanto um escravo podiam
ascender as mais altas fungdes do estado, a fama e a opuléncia. Em outras, era a riqueza
que determinava a posi¢ao social de cada individuo. Em outras ainda, ndo havia
diferengas, s6 se distinguindo dos demais os idosos que formavam o conselho dos
ancides e, em caso de guerra, momentaneamente, aqueles tidos por mais capazes para
conduzir a luta.

Plano de aula 2 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 13/05/2011

Estagiario: Luiz Felipe Zimmermann

Eixo: Abrindo caminhos para a Africa:

Tema: Imagens da Africa.

Objetivos:

o Desconstruir as imagens estereotipadas do continente africano, abrindo
espaco para a percepcao de outras faces da Africa;

o Apresentar e discutir, a partir da apresentagdo de imagens, sobre os
diversos aspectos e caracteristicas das diferentes regides e culturas que

compdem o continente africano.
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o Fortalecer nos alunos as nog¢des espaciais, familiarizando-os com a
composicao geopolitica do continente africano, a partir de um debate histdrico

sobre as diferentes regides e suas especificidades;

Conteudos:

. O Mapa da Africa;

o Regides do continente Africano;

o Paisagens naturais da Africa;

o As diferentes paisagens no mapa da Africa;
Metodologia:

Aula expositiva e dialogada, a partir do debate com mapas e imagens.

Atividade em duplas com toda a turma.

Estratégias Didaticas:

Nessa aula o professor devera iniciar o trabalho com o auxilio dos trés
mapas em anexo, que deverao ser desenhados no quadro. A partir do primeiro
mapa, o professor deve apresentar o continente africano no aspecto natural,
envolvendo os tipos de vegetacédo, o clima, mostrando marcos como o deserto
do Saara, etc. No segundo mapa o professor devera apresentar as diferentes
regides do ponto de vista cultural e histérico, em especial se tratando do
periodo que sera trabalhado ao longo do estagio (Africa pré-colonial). Trata-se
apenas de uma exposic¢ao superficial, sem um debate mais profundo acerca
dessas diferencas. No terceiro mapa, entdo, com o auxilio dos outros trés, o
professor devera guiar uma atividade.

Os alunos se dividirdo em duplas (ou possivelmente em trios). Cada
dupla recebera uma imagem e deve dizer se ela representa ou néo a Africa e a
que regidao do continente africano ela representa. O dupla também devera
escrever um pequeno texto, com minimo de quatro linhas justificando sua
resposta. Terminada essa etapa, cada dupla devera apresentar sua imagem e
justificativa para a turma e fixar essa imagem no terceiro mapa, no quadro. O
professor devera interferir nessa fixacdo questionando os alunos sobre a

imagem, ajudando-os a fixa-la corretamente. O importante ndo é apenas que
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os alunos acertem, mas testar-lhes a compreensdo das imagens e a

capacidade de associacao.

Embasamento:

A localizagédo espacial € requisito basico para que os alunos
compreendam as abordagens que faremos no decorrer do estagio. Ela implica
em diversos fatores diferentes que influenciam a compreensao das diversas
possibilidades de abordagem histérica. Localizagao espacial nessa aula implica
em nocgoes de distancia, de paisagem, de fauna e flora, de obstaculos naturais,
de hidrografia, de clima, de religido, de cultura, de etnia e finalmente de
produgdo material. Nao buscaremos nos aprofundar em nenhum desses
pontos, tentando apenas aproximar os alunos da compreenséo de que espagos
sao esses que trabalharemos ao longo do estagio.

Ao Norte da Africa temos uma pequena regido de clima mediterraneo,
semelhante ao sul da Europa (clima temperado). Logo ao sul, temos o maior
deserto quente do mundo, o deserto do Saara, que cobre de leste a oeste o
restante do Norte da Africa. Nas bordas do Deserto do Saara ha uma regido de
estepes, com vegetacdo e climas de transicdo. Seguindo rumo ao sul
encontramos a regido de Savana, uma paisagem de gramineas e arbustos,
com arvores esparsas. Do litoral da Africa Ocidental até a regido dos grandes
lagos temos paisagens de floresta temperada e tropical (selva africana). A
paisagem de Savana segue até o Sul da Africa, chegando a ilha de
Madagascar. No extremo sul do Continente ha uma regido de estepes, seguida
do deserto de Karoo. Ainda encontramos pequenos trechos de regides
montanhosas, como na Etiépia. Estamos falando apenas das paisagens
predominantes, podendo haver excecgdes.

Ainda falando sobre as paisagens, ha pelo menos quatro grandes bacias
hidrograficas importantes na Africa: A bacia do Nilo, no Egito, a bacia do rio
Niger na Africa Ocidental e a bacia do rio Congo, na floresta do Congo. Ha
também a regido dos grandes lagos africanos, entre a Africa Central e a
Oriental.

Politicamente, a regido norte da Africa divide-se em Magreb a Oeste e
Vale do Nilo a Leste e € habitada predominantemente por arabes, de religido

muculmana, e ja o era nas épocas que trabalharemos. O deserto do Saara era
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uma barreira natural, mas também um caminho de diversas rotas comerciais
entre o Norte e o restante da Africa. A Africa Ocidental também é
predominantemente muculmana, embora encontre bastante influéncia das
culturas e religibes africanas, porém, como em todo o sul do Saara,
predominam os povos negros. Nesse periodo, essa regidao comercializava com
os Arabes ao Norte pelas rotas estabelecidas no Deserto do Saara, e possuiam
grandes cidades e Reinos. Na Africa central, austral e oriental encontramos a
predominadncia de religibes e culturas africanas misturadas as dos
colonizadores cristdos, mas na época em que trabalharemos reinam as
religibes animistas. Ha diversas divisbes etnolinguisticas diferentes que
compdem os povos que vivem na Africa. Além dos arabes ao norte temos os

khoisan ao sul, os Bantu na regido central, os sudaneses, etc.

Recursos e Materiais Didaticos:
Diversas imagens, levadas impressas pelo professor; fita crepe; quadro e giz

(para ilustracdo do mapa da Africa); caderno e lapis/caneta para os alunos.

Anexo O 3:
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Anexo | — Mapa da vegetagéo africana

Africa: vegetagio original
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COLEGIO DE APLICACAO — UFSC

PROFESSOR: CRISTIANE
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ESTAGIARIO: LUIZ FELIPE ZIMMERMANN
TURMA: 7* SERIE A

DATA:

ESTUDANTE:

ATIVIDADE 1

De acordo com as descri¢des abaixo e com a apresentacdo das imagens por parte
do professor, preencha as linhas abaixo com o numero das imagens

correspondentes a cada legenda — texto.
Representacdes Ilustradas da Africa:

A imagem corresponde a uma ilustracdo do livio Magamat, de al-Hariri, 1236-
1237 (Bibliothéque Nationale, Paris), de um Mercado de escravos de procedéncia
africana. Essa imagem, feita pelos arabes, nos demonstra como a escraviddo africana ¢

anterior a expansao maritima Européia.

A Imagem representa a Rainha Nzinga de Matamba no trono. Ilustracdo do livro
Missione Evangelica, do Padre Giovanni Antonio Cavazzi da Montecuccolo, 1670.
Percebemos que essa imagem, feita por um padre, tenta demonstrar a crueldade da

rainha.

A Tlustracao do livro Missione Evangelica, do Padre Giovanni Antonio Cavazzi da

Montecuccolo, 1670, representa musicos no reino do Congo.

A imagem esta presente num manuscrito de 1470 (The Bodelian Library, Oxford)

de Roman de Troie, Franca, e representa Africanos em embarcagao.

Retrato de Dona Ana ginga, a rainha Nzinga de Matamba, de um pergaminho
conservado num mosteiro de Coimbra. Ilustragdo do livro Monumenta Missionaria
africana, de Antonio Brasio. Essa imagem ¢ claramente diferente da anterior, em

diversos aspectos.

Corresponde a uma imagem presente na obra: Os mouros no Libro de Alcedrez, de
Alfonso X o Sabio de Castela, 1283 (Real Biblioteca do Escorial, Madri). Nessa obra

vemos negros muculmanos jogando xadrez.
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A rainha de Saba. Ilustracdo de um manuscrito da Tchecoslovaquia, 1405
(niedersachsiche Staats-und Universitatsbibliotchek, Gottingen). Juntamente as duas
imagens anteriores, essa imagem mostra um papel significativo da mulher nas

sociedades africanas.
Cultura Material:
Crucifixo do reino do Congo, século XVII (Museum fur Volkerkunde, Berlim).

Podemos ver a Cadeira de um chefe de Bié, Angola, do fim do século XiX (Museu

da Sociedade de Geografia, Lisboa).

Na imagem, podemos ver um recipiente em bronze dos séculos IX-X, encontrado

em Igbo Ukwu (Museu nacional da Nigéria).

A imagem ¢ um cesto fabricado no reino do Congo, anterior a 1659 (Ulmer

Museum, Ulm).

Trata-se de um saleiro de marfim do reino do Benin (Museu Nacional da

Dinamarca).

Cabeca de um Oni em latdo fundido, séculos XII-XV (Museu das Antiguidades de
Ife).

Anexo O 2:
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Plano de aula 3 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 20/05/2011

Estagiario: Luiz Felipe Zimmermann

Eixo: Abrindo caminhos para a Africa:

Tema: Imagens da Africa.

Objetivos:

o Desconstruir as imagens estereotipadas do continente africano, abrindo
espaco para a percepcao de outras faces da Africa;

o Apresentar e discutir, a partir da apresentagdao de imagens, sobre os
diversos aspectos e caracteristicas das diferentes regides e culturas que
compdem o continente africano.

o Fortalecer nos alunos as nogdes espaciais, familiarizando-os com a
composicao geopolitica do continente africano, a partir de um debate historico

sobre as diferentes regides e suas especificidades;

Conteudos:

. O Mapa da Africa;

o Regides do continente Africano;

. Paisagens naturais da Africa;

o As diferentes paisagens no mapa da Africa;
Metodologia:

Atividade em duplas com imagens, sob orientagdo do professor.

Exposi¢ao dos resultados da atividade a toda a turma.

Estratégias Didaticas:
Na aula anterior foi proposta uma atividade de preenchimento do mapa
da Africa com diversas imagens de paisagens e construgdes, correspondentes

a cada regido do continente. Essa atividade ndo péde ser concluida devido ao
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pouco tempo que Ihe restou na ultima aula. As poucas duplas que entregaram
a fizeram de maneira muito sucinta. Também, a proposta de construgdo do
mapa nao pdde ser concluida. Devido a importancia dessa atividade para fixar
os conteudos apresentados, exemplificar as paisagens e trabalhar com a
capacidade de associagdo dos conteudos, essa aula devera retomar a
atividade, tentando aprofunda-la e conclui-la plenamente.

Inicialmente nessa aula, o professor devera fazer a chamada, verificar as
atividades pendentes, e retomar os conteudos trabalhados nas aulas anteriores
com os alunos. Durante essa revisdo ele tera o Mapa da Africa no quadro para
apontar (ndo mais preencher como anteriormente) as regides de onde se fala.
Esse mapa colocado no quadro n&o sera preenchido nesse momento. (10
minutos)

O professor entdo devera entregar aos alunos o xerox de uma folha com
a atividade em anexo, e entéo explicar as questdes propostas (5 minutos):

Os alunos entdo se dividirdo em duplas (no maximo em trios). Cada
dupla recebera uma imagem e devera entdo responder as questdes acima. As
questdes deverao ser respondidas numa folha, com o nome dos alunos, o
enunciado e a resposta das questdes — cada resposta contendo no minimo trés
linhas. O professor devera circular pela sala para auxiliar os alunos na
realizacao da atividade. (20 minutos)

Terminada essa etapa, cada dupla devera apresentar sua imagem e justificativa
para a turma e fixar essa imagem no mapa que esta no quadro. O professor
devera interferir nessa fixagdo questionando os alunos sobre a imagem,
ajudando-os a fixa-la corretamente. O importante ndo € apenas que os alunos
acertem, mas testar-lhes a compreensdo das imagens e a capacidade de
associagao. (25 minutos)

Terminadas as apresentagdes, caso ainda haja tempo habil, devera ser feita
uma discussao sobre a atividade, as imagens e 0 mapa montados no quadro.

Podera também ser iniciada a atividade da aula posterior.
Recursos e Materiais Didaticos:

Diversas imagens, levadas impressas pelo professor; fita crepe; quadro e giz

(para ilustracdo do mapa da Africa); caderno e lapis/caneta para os alunos.
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Anexo A 1

COLEGIO DE APLICACAO — UFSC
PROFESSOR: CRISTIANE

ESTAGIARIO: LUIZ FELIPE ZIMMERMANN
TURMA: 7¢ SERIE A

DATA:

ESTUDANTE:

ATIVIDADE 1

De acordo com as descri¢des abaixo e com a apresentacdo das imagens por parte
do professor, preencha as linhas abaixo com o numero das imagens

correspondentes a cada legenda — texto.
Representacées Ilustradas da Africa:

A imagem corresponde a uma ilustracdo do livio Magamat, de al-Hariri, 1236-
1237 (Bibliothéque Nationale, Paris), de um Mercado de escravos de procedéncia
africana. Essa imagem, feita pelos arabes, nos demonstra como a escravidao africana ¢

anterior a expansao maritima Européia.

A Imagem representa a Rainha Nzinga de Matamba no trono. Ilustracdo do livro
Missione Evangelica, do Padre Giovanni Antonio Cavazzi da Montecuccolo, 1670.
Percebemos que essa imagem, feita por um padre, tenta demonstrar a crueldade da

rainha.

A Tlustracao do livro Missione Evangelica, do Padre Giovanni Antonio Cavazzi da

Montecuccolo, 1670, representa musicos no reino do Congo.

A imagem est4 presente num manuscrito de 1470 (The Bodelian Library, Oxford)

de Roman de Troie, Franca, e representa Africanos em embarcagao.
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Retrato de Dona Ana ginga, a rainha Nzinga de Matamba, de um pergaminho
conservado num mosteiro de Coimbra. Ilustracdo do livro Monumenta Missionaria
africana, de Antonio Brasio. Essa imagem ¢ claramente diferente da anterior, em

diversos aspectos.

Corresponde a uma imagem presente na obra: Os mouros no Libro de Alcedrez, de
Alfonso X o Séabio de Castela, 1283 (Real Biblioteca do Escorial, Madri). Nessa obra

vemos negros mugulmanos jogando xadrez.

A rainha de Saba. Ilustracdo de um manuscrito da Tchecoslovaquia, 1405
(niedersachsiche Staats-und Universitatsbibliotchek, Gottingen). Juntamente as duas
imagens anteriores, essa imagem mostra um papel significativo da mulher nas

sociedades africanas.
Cultura Material:
Crucifixo do reino do Congo, século XVII (Museum fur Volkerkunde, Berlim).

Podemos ver a Cadeira de um chefe de Bié, Angola, do fim do século XiX (Museu

da Sociedade de Geografia, Lisboa).

Na imagem, podemos ver um recipiente em bronze dos séculos IX-X, encontrado

em Igbo Ukwu (Museu nacional da Nigéria).

A imagem ¢ um cesto fabricado no reino do Congo, anterior a 1659 (Ulmer

Museum, Ulm).

Trata-se de um saleiro de marfim do reino do Benin (Museu Nacional da

Dinamarca).

Cabeca de um Oni em latdo fundido, séculos XII-XV (Museu das Antiguidades de
Ife).
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Plano de aula 4 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 16/05/2011

Estagiario: Luiz Felipe Zimmermann

Eixo: Abrindo caminhos para a Africa:

Tema: Imagens da Africa.

Objetivos:

o Complementar os assuntos trabalhados nas aulas anteriores, utilizando
as imagens ja utilizadas na disciplina, acrescidas de novas imagens,
reforcando e complementando as nogdes de diversidade e localizagado
geografica;

o Desconstruir as imagens estereotipadas do continente africano, abrindo
espaco para a percepcao de outras faces da Africa;

o Fortalecer nos alunos as nog¢des espaciais, familiarizando-os com a
composicado geopolitica do continente africano, a partir de um debate historico

sobre as diferentes regides e suas especificidades;

Conteudo:
o Patriménio e cultura material na Africa;
o As representacdes medievais da Africa;

. As fontes sobre a histéria da Africa;

Metodologia:

d) Aula expositiva e dialogada com uso de data-show.
Estratégias Didaticas:

Nessa aula o professor devera apresentar uma selecdo de slides aos

alunos com diversas imagens que retratam o patriménio material da Africa e
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representacdes medievais do continente’®. Diferentemente das aulas
anteriores, o professor devera dar uma aula expositiva e dialogada a partir
dessas imagens, discutindo a origem delas, o que representam e qual a
relevancia delas como fontes para a histéria da Africa.

Sera distribuida para os alunos uma folha com diversas legendas,
correspondentes a identificacdo das imagens apresentadas nos slides. Os
slides serdao apresentados pelo professor, onde ele devera instigar os alunos a
formularem perguntas e interpretarem os significados presentes em cada uma
dessas imagens, construindo um debate. Durante a aula os alunos deverao
colocar, ao lado das legendas, o numero da imagem correspondente a cada
uma. A folha completa e assinada devera ser entregue ao final da aula e servira
como nota. A atividade de legendar as imagens devera servir para familiarizar
os alunos com o conteudo das imagens que estdo sendo apresentadas, e ao
mesmo tempo envolvé-los e prender-lhes a atencdo de maneira ativa e ludica,
tentando minimizar o impacto de uma aula demasiadamente expositiva.

Ao fim, o professor devera fazer algumas ponderacbes sobre as fontes
no estudo da histéria da Africa, citando para os alunos a importancia da

tradicdo oral como fonte historica.
Recursos e Materiais Didaticos:

Um projetor de data show e um notebook; um arquivo de slides a ser projetado;

uma folha de atividade para ser respondida por cada aluno.

Anexo O 1:

12 Seréo trabalhadas apenas as imagens 13 a 25 dos slides e das legendas abaixo

anexadas.
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Legendas

Deserto do Saara. http://pt.wikipedia.org/wiki/Deserto do Saara
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Vulcdo Ol Doinyo Lengai na Tanzania, em meio a savana.

http://pt.wikipedia.org/wiki/Savana

Floresta do Congo

http://www.ojodigital.com/foro/flora-y-fauna/159303-gorilas-en-el-
congo-incluye-making.html

Imagens de baobds na ilha de Madagascar

http://www.destinosdeviagem.com/ilha-de-madagascar/
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O Castelo de Gondar, Etidpia.

Mesquita de Djenné, Mali.

J Pirdmide de Gizé, litografia publicada em 1846, Biblioteca do

A - _
e s

http://pt.wikipedia.org/wiki/Pir%sC3%A2mides de Giz%C3%A9
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10-

11-

13-

Cidade de Kano, Nigéria.

O palacio dos reis do Congo. llustragdo do livro Description de

iI'Afrique, de D. O Dapper, 1686.

ié Paldcio dos Obds do reino de Benin. llustragdo do livro Description
e I'Afrique, de Olfert Dapper, 1686.
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Africanos em embarcacdo. Roman de Troie, Franga, manuscrito de 1470(The Bodelian Library,
Oxford).

15-

Musicos, reino do Congo. llustragao do livro Missione Evangelica, do
Padre Giovanni Antonio Cavazzi da Montecuccolo, 1670.

Os mouros no Libro de Alcedrez, de Alfonso X o Sabio de Castela,
11283 (Real Biblioteca do Escorial, Madri).

'Rainha Nzinga de Matamba no trono. llustragdo do livro Missione
# Evangelica, do Padre Giovanni Antonio Cavazzi da Montecuccolo,
1670.
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18-

Retrato de Dona Ana ginga, a rainha Nzinga de Matamba, de um
pergaminho conservado num mosteiro de Coimbra. llustracdao do livro
Monumenta Missionaria africana, de Antonio Brasio.

! A rainha de Saba. llustragcao de um manuscrito da Tchecoslovaquia, 1405
(niedersachsiche Staats-und Universitatsbibliotchek, Gottingen).

Cabeca de um Oni em latdo fundido, séculos XII-XV (Museu das
Antiguidades de Ife).

21-

Recipiente em bronze dos séculos IX-X, encontrado em Igbo Ukwu
(Museu nacional da
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Nigéria).http://www.bhzdesign.com.br/clientes/ibnbattuta/antigas civilizacoes africanas.html

22-

Cesto fabricado no reino do Congo, anterior a 1659 (Ulmer Museum, Ulm).

23-

\Cadeira de um chefe de Bié, Angola, do fim do século XiX (Museu da
Sociedade de Geografia, Lisboa)

24-

25-

102



Crucifixo do reino do Congo, século XVII (Museum fur Volkerkunde, Berlim).

Plano de aula 5 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 20/05/2011

Estagiario: Luiz Felipe Zimmermann

Eixo: Abrindo caminhos para a Africa.

Tema: Como podemos explicar a Africa?

Objetivo: Essa aula pretende avaliar os resultados conseguidos ao longo do

trabalho da primeira unidade.

Metodologia:

Avaliagao por meio da produgédo de um Texto.

Estratégias Didaticas:

Nessa aula os alunos deverao responder a atividade em anexo
individualmente e consultando apenas o livro didatico produzido anteriormente.
O importante ndo é que eles conhegam profundamente o continente, mas que
tenham nogao de que nao é possivel explica-la como um bloco, mas como um
enorme continente plural, formado pelas mais variadas paisagens e culturas.
As leituras feitas do “A Africa ensinada para meus filhos”, assim como os

conteudos trabalhados em sala de aula, deverao contribuir para essa atividade.
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Recursos e Materiais Didaticos:

Atividade em anexo, caneta, cépia de xérox: SILVA, Alberto da Costa e.
“Primeira conversa”, in: A Africa explicada aos meus filhos. Rio de Janeiro: Agir,
2008. P. 9 - 20.

Anexo A 2:

Colégio de Aplicagao/UFSC
Professora: Cristiane Grumm
Professor (Estagiario): Luiz Felipe Zimmermann

Aluno (a): Turma:

Data:

Atividade de avaliacao n. 3

A partir dos conteudos trabalhados nas aulas anteriores e da leitura do trecho do livro “A Africa
explicada para meus filhos” de Alberto Costa e Silva, responda as questdes propostas abaixo:

1) Na primeira parte do texto, o autor comenta a existéncia de duas visdes diferentes sobre a Africa.
Apresente, com suas palavras, que visdes sao essas?

2) Consulte as paginas 3 e 4 do texto, selecione e escreva trés caracteristicas do continente africano
que permitam compreender a sua diversidade.
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3) Complemente as informacdes do autor, apresentando outras caracteristicas do continente,
aprendidas durante as aulas, e que permitem considera-lo diversificado. Justifique por qué ¢
importante entendermos a Africa a partir de suas diferengas.

4) A natureza da Africa ¢ muito plural. Cite ao menos trés diferentes tipos de vegetacio presentes
no continente africano e suas caracteristicas.

5) Observe atentamente a imagem abaixo. Em seguida, analise-a

Imagem 1

L

Imagem de Mansa Mussa, sultdo do Império de Mali, no Atlas Catalao de Abrahan Cresques, 1375
(Biblioteca Nacional da Franga, Paris).
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e [dentifique o tipo de imagem representada, o autor e a época em que foi produzida.

e [dentifique os principais elementos representados na imagem e descreva-os. Que elementos
sdo esses? O que eles nos mostram sobre a Africa? Para que entdo poderia servir este
documento?

¢) E possivel identificar qual regidio da Africa essa imagem representa? Justifique.

d) Como essa imagem poderia nos auxiliar a compreender um pouco mais a historia da Africa?
Explique sua resposta.

Plano de aula 6 — Duracao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 30/05/2011

Estagiario: Luiz Felipe Zimmermann
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Eixo: Os reinos islamicos da Africa medieval.

Tema: O islamismo e a expansao islamica.

Objetivos:

. Estimular o debate sobre a diversidade, relagbes de convivéncia,
tolerancia e intolerancia étnicas, religiosas e culturais no continente africano;

o Estabelecer relagdes com o mundo de hoje, auxiliando a compreensao
da propria realidade e da realidade do mundo onde vivemos e auxiliando a

compreensao do conteudo.

o Desconstruir os preconceitos e esteredtipos sobre os mugulmanos e o
Isla.

o Compreender os diferentes aspectos do Isla e sua importancia histérica.
Conteudos:

. Arabe e Muculmano.

o Surgimento do Islamismo.

o A expanséo islamica.

o Os pilares da fé islamica.

o O islamismo enquanto cultura e sociedade.

o O islamismo enquanto modelo politico.

o O islamismo enquanto ideologia.

Metodologia:

Aula expositiva e dialogada com uso do quadro.

Estratégias Didaticas:

Nessa aula o professor devera iniciar entregando para os alunos o
material didatico correspondente a essa aula (uma folha de xerox, que devera
ser colada no caderno). A partir disso, devera dar seguimento apresentando o
tema e justificando o recorte que fara dessa aula pensando ja em estabelecer

ligacdo tanto com a aula anterior quanto com a aula seguinte. Apds isso,
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devera iniciar uma discussao com os alunos sobre as impressdes prévias que
eles possuem sobre o Isla, os arabes, mugulmanos, etc. Terminado esse
debate, o professor iniciara uma aula expositiva e dialogada, com o uso do
quadro, sobre quatro aspectos diferentes do islamismo: religido, cultura, politica
e ideologia. Ao fim, o professor devera ampliar o debate sobre preconceito e

intolerancia.

Embasamento:

Especialmente a partir dos atentados de 11 de setembro de 2001, a
imprensa vem nos bombardeando com imagens do mugulmano como
terrorista, fanatico e inimigo. A imagem do homem-bomba, porém, nao
corresponde aos ensinamentos de Ala nem atualmente e nem quando essa
religidgo se formou. Devemos tentar antes compreender essa religido para
podermos resistir aos preconceitos e esteredtipos midiaticos.

O Isla é uma religiao Monoteista que surgiu na Peninsula Arabica por
volta do século VIII. Ele acredita nos ensinamentos do profeta Maomé, os quais
foram compilados no seu livro sagrado livro, o Alcordao. O deus islamico é Ala, e
o islamismo compartilha junto ao judaismo e o cristianismo da crenga em
Abrado como seu patriarca. O islamismo também acredita em outros profetas,
e cré na existéncia de cristo como um desses profetas, mas nao como filho de
Deus. Afé islamica se estrutura sobre cinco pilares:

e) Acreditar que Ala é o unico deus e que Maomé é seu servo e
mensageiro;

f) Fazer as cinco oragdes diarias voltado para Meca;

9) Pagar anualmente parte de sua fortuna e seus bens para auxiliar a obra
de Alg;

h) Fazer o jejum durante todos os dias do més do Ramad&o (nono més);

i) Visitar, ao menos uma vez durante a vida, a cidade sagrada de Meca.

Os Arabes desse periodo eram um povo muito voltado para o comércio.
Junto as caravanas, os ensinamentos de Maomé serdo espalhados por
diversas regides muito além da Arabia. Ao mesmo tempo que espalhavam sua
religido, os Arabes também espalhavam seu modelo de cultura e sociedade.

Podemos perceber a influéncia dessa cultura arabe nas demais regides
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islamizadas a partir da lingua arabe, da escrita, da arquitetura, da maneira de
se vestir, na musica, entre outros fatores.

Além de lider religioso, Maomé tornou-se também um lider politico
muito influente, unificando os arabes sob o Isla. Apés sua morte, os califas,
seus sucessores, foram responsaveis por continuar o trabalho de expansao do
islamismo. Em cerca de um século, teriam formado um Império Islamico que ia
desde a india até a Espanha, passando por todo o Norte da Africa, porém sem
manter sua unidade. Por mais que a partir dai o islamismo tivesse se
fragmentado em diversos reinos, ele fornecia um modelo politico e juridico
comum aos diversos reinos, que formaram monarquias de forte influéncia
teocratica.

Por fim, podemos dizer que o islamismo trazia junto de si uma
ideologia, que servia para apaziguar os conflitos sociais, manter o poder
politico e alimentar o espirito de unidade. Os devotos de Ala ndo deveriam
manter guerras entre si, € sim conviver pacificamente dentro dos ensinamentos
do cordo e trabalhar juntos para a propagacgao do Isla. O conceito de Jyhad
(guerra santa) permitia aos diversos reinos expandir-se sobre infiéis, afim de

duplamente domina-los e converté-los.

Recursos e Materiais Didaticos:

Texto didatico, quadro negro e cadernos.

Anexo T 2:

Texto 2 — Professor Luiz

Islamicos, Arabes e muculmanos:
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A lua crescente com uma estrela € o simbolo do Islamismo. Atualmente, o islamismo € a
segunda religido com mais fiéis no mundo. Apesar disso, a midia, diariamente, nos
mostra as imagens do mugulmano como o terrorista, o fanatico, o inimigo. A imagem do
homem-bomba, porém, ndo corresponde aos ensinamentos de Al4a, nem atualmente e
nem no surgimento dessa religido. Assim, devemos tentar vencer os estereotipos e
preconceitos e buscar compreender essa religido.

O Isla é uma religido Monoteista que surgiu na Peninsula Arabica, e se espalhou
rapidamente pela Asia e norte da Africa por volta dos séculos VII ¢ VIIL Ele acredita
nos ensinamentos do profeta Maomé, os quais foram compilados no seu livro sagrado, o
Alcordo. O islamismo compartilha da mesma origem religiosa que o cristianismo € o
judaismo, e acredita em diversos profetas anteriores a Maomé, como Cristo e Abrado.

Surgimento

Antes do Islamismo, os Arabes eram divididos em diversas tribos, e cultuavam um
vasto numero de deuses diferentes, sendo Meca o centro deste culto. O profeta Maomé
teria recebido ensinamentos do proprio Deus, e, a partir de entdo, sua figura religiosa e
politica transformou a situacdo. Maomé unificou politicamente os Arabes, e deu fim ao
culto aos outros deuses, iniciando, assim, a fé monoteista em Ala. A partir de entdo,
Meca deixou de ser um centro pagdo e passou a ser a cidade mais sagrada da fé
islamica.

Os Cinco Pilares do Islamismo:

e Acreditar que Al4 € o Unico deus e que Maomé ¢ seu servo € mensageiro;

e Fazer as cinco oragdes didrias voltado para Meca;

e Pagar anualmente parte de sua fortuna e seus bens como caridade para auxiliar a
obra de Ala;

e Fazer o jejum durante todos os dias do més do Ramadao (nono més);

e Visitar, a0 menos uma vez durante a vida, a cidade sagrada de Meca.

[

Expansao Islamica

Os Arabes desse periodo eram um povo muito voltado para o comércio. Junto as
caravanas, os ensinamentos de Maomé serdo espalhados por diversas regides muito
além da Arabia. Ao mesmo tempo em que espalhavam sua religido, os Arabes também
difundiam seu modelo de cultura e sociedade. Podemos perceber a influéncia dessa
cultura arabe nas demais regides islamizadas a partir da lingua arabe, da escrita, da
arquitetura, da maneira de se vestir, na musica, entre outros fatores.

Além de lider religioso, Maomé tornou-se também um lider politico muito influente,
unificando os arabes sob o Isla. Ap6s sua morte, os califas, seus sucessores, foram
responsaveis por continuar o trabalho de expansdo do islamismo, seja pela pregacdo e
conversao pacifica, ou mesmo pelas guerras.
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Em cerca de um século, os califas teriam formado um Império Islamico que ia desde a
ndia até a Espanha, passando por todo o Norte da Africa, porém sem manter sua
unidade. Por mais que, a partir dai, o islamismo tivesse se fragmentado em diversos
reinos, ele fornecia um modelo politico e juridico comum, que formaram monarquias de
forte influéncia teocratica, como os califados Abassida no Oriente Médio, Almoravida
no Magreb e de Cérdoba na Espanha. O islamismo alcangou diversas regides da Africa
Ocidental (onde se formaram impérios isldmicos como Mali e Songhai) ¢ do Norte,
assim como algumas regides da Arica Oriental.

Por fim, podemos dizer que o islamismo trazia junto de si uma ideologia, que servia
para apaziguar os conflitos sociais, manter o poder politico e alimentar o espirito de
unidade. Os devotos de Ala ndo deveriam manter guerras entre si, € sim conviver
pacificamente dentro dos ensinamentos do cordo e trabalhar juntos para a propagacao do
Isla. O conceito de Jyhad (guerra santa) permitia aos diversos reinos expandir-se sobre
infiéis, afim de duplamente domina-los e converté-los.
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O Islamismo na atualidade:

Atualmente, o islamismo ¢ uma das religides que mais crescem no mundo e que mais
tem adeptos. Ele ¢ a religidio predominante em diversos paises da Africa e Asia, e
também na Indonésia. Agora que conhecemos mais sobre o islamismo voltamos a
pergunta: por que atualmente sempre que ouvimos falar do Isla nés vemos imagens tio
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negativas? Por que essa religido ¢ tantas vezes associada a intolerancia, terrorismo,
machismo, autoritarismo, etc?
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Lista atual dos principais paises Islamicos."
Glossario

Muculmaneo: ou islamita, ¢ o termo que designa o seguidor da f¢ Islamica. Ha também
o termo maometano, mas essa designacao € incorreta.

Arabe: nio ¢ sindnimo de mugulmano. Embora a origem do Isla seja arabe, esse é um
povo especifico, e apenas um dos diversos povos cuja populacdo segue o islamismo (e
mesmo assim ndo sdo todos que o seguem). Além dos arabes, turcos, persas e sudaneses
também estdo entre os povos com o maior numero de seguidores do islamismo.

Califa: Os califas sdo os sucessores de Maomé, ou seja, lideres politicos e religiosos
que deveriam governar o mundo islamico.

Teocracia: Teocracia ¢ o termo que designa uma forma de governo com forte influéncia
da religido.

 Todas as imagens acessadas em 30/05/2011
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Plano de aula 7 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 27/05/2011

Estagiario: Luiz Felipe Zimmermann

Eixo: Os reinos islamicos da Africa medieval.

Tema: Ibn Battuta e a Africa Islamica.

Objetivos:

o Despertar nos alunos o interesse pela historia do continente africano
como parte da sua propria histéria enquanto brasileiro e enquanto cidadao do
mundo, percebendo-a tdo importante e rica quanto a histéria européia;

. Estimular o debate sobre a diversidade, relagbes de convivéncia,
tolerancia e intolerancia étnicas, religiosas e culturais no continente africano;

o Entender a Africa como um continente cosmopolita e rico culturalmente,
percebendo a influéncia das sociedades africanas na Asia e Europa;

o Estabelecer relagdes com o mundo de hoje, auxiliando a compreensao
da propria realidade e do mundo onde vivemos e auxiliando a compreensao do
conteudo;

o Ressaltar a importancia dos relatos de viajantes como fontes histéricas
sobre a Africa;

o Desenvolver o trabalho com videos didaticos como ferramenta de

ensino.

Metodologia:

Apresentacao de video didatico seguida de debate.

Estratégias Didaticas:
Nessa aula, o professor devera apresentar aos alunos o video didatico
“Viajando pela Africa com Ibn Battuta”, do professor José Rivair Macedo, da

UFRGS. A atividade tera segmento com:

113



o Uma breve introducao sobre que video é esse, por qué ele foi escolhido,
quem sao as pessoas que o fizeram e com que finalidade. 10 minutos.

o Apresentagdo do video aos alunos, que deverédo anotar os pontos mais
importantes, mais interessantes e qualquer duvida que tenham. 30 minutos.

o Ao fim, se iniciara um debate sobre esses pontos, sendo levantadas as

questdes tanto pelo professor quanto pelos alunos. 20 minutos.

Questoes para o debate:
o Quem ¢é principal personagem abordado pelo video? (Nome, onde

nasceu, sua profissao)

o Qual é a viajem de que fala esse video?

o Quando ocorreu essa viagem?

o Quem o acompanha nessa viagem? Por qué?

o Quais veiculos foram utilizados na viagem?

o Por que Ibn Battuta teria cruzado o deserto? O que ele esperava
encontrar?

o Por que se fala no video que o Saara € um “oceano de areia interligando

dois mundos”?

o Por que é dito no video que um novo mundo se revelaria para lbn
Battuta ao cruzar o deserto do Saara?

o De acordo com o video, qual era a importancia do comércio nas regides

da Africa visitadas pelo personagem?

o O que as caravanas buscavam comercializar com os povos ao Sul do
Deserto?

o Como a lingua, a cultura e a religido arabe eram espalhadas pela Africa?
o Que aspectos da viagem sao narrados pelo personagem?

o Qual a visdo do viajante sobre as regides da Africa que ele visitou?

Aponte elementos positivos e negativos.
o Podemos perceber um elemento exético nos relatos de |bn Battua. Que

exemplos de exotismo encontramos no video? Por qué o exotismo esta

presente?
o Havia escraviddo na Africa? Como ela funcionava?
o Como era essa sociedade que ele visitou?
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o Quais semelhancas e diferencgas entre os reinos islamicos do norte e do
sul do Saara? Busque os aspectos politicos, culturais, religiosos, etc.

o Como o rei desse reino, o Mansa, é retratado?

o Como o video descreve Mansa Musa? Como ele conseguiu prestigio e

influencia sobre os demais reinos Islamicos e mesmo Cristdos?

o Por que Mansa Musa fez sua peregrinagao para Meca? O que ele trouxe
ao voltar?
o Por que Ibn Battuta estranhou o islamismo praticado no Mali?

Recursos e Materiais Didaticos:

Retroprojetor e notebook ou uma sala de video, cd com o documentario:
MACEDO, Rivair José. Viajando pela Africa com lbn Battuta. Acessado em
17/05/2011. http://www.bhzdesign.com.br/clientes/ibnbattuta/projeto.html

Embasamento:

O video de 26 minutos foi feito para educadores e alunos do ensino
basico publico. O projeto foi coordenado pelo historiador e pesquisador José
Rivair Macedo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). O
video deve apoiar os estudos dos africanos e afrodescendentes no Brasil
conforme prevé a Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003 tentando despertar “um
novo olhar sobre a Africa”. O fio condutor é o personagem Ibn Battuta, um
viajante marroquino que foi de seu pais ao Sudao ocidental entre os anos de
1352 e 1353. Viajando pela Africa com Ibn Battuta, que é o titulo do video,
relata e ilustra a jornada do viajante, que € hoje lembrado pelo mundo
muculmano como o “principe dos viajantes”. Ele viveu 64 anos e teria viajado

durante 30 anos para conhecer paises e culturas.
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Anexo A 3:

Colégio de Aplicacao/UFSC
Professora: Cristiane Grumm
Professor (Estagiario): Luiz Felipe
Turma: 8° “A”
Atividade 5 - Analise do Video “Viajando pela Africa”

1- Quem ¢ o personagem principal abordado pelo video? (Nome, onde nasceu, sua
profissdo)

2- Qual ¢ a viagem de que fala esse video? Quando ela ocorreu?

o 3- Por que o personagem teria cruzado o deserto? O que ele esperava encontrar?

4- De acordo com o video, qual era a importancia do comércio nas regides da Africa

visitadas pelo personagem?
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5- Todos os trechos abaixo estdo presentes nas narrativas feitas pelo viajante Ibn
Battuta ao poeta Ibn Djuzzay, em 1356. Leia-os atentamente, depois responda as

questoes:

1 - “No deserto ha muitos génios malignos. Quando o guia da caravana esta s
eles aparecem e brincam com ele, atraindo sua aten¢do, desviando-o do seu rumo e
levando-o a morte, pois nao ha caminho visivel nem qualquer ponto de referéncia,

apenas areia que se move a todo instante com o vento”.

2 - “Vi perto da margem do grande rio dezesseis bestas enormes que me
eixaram espantado. Pensei tratar-se de elefantes, que ha aos montes por 14, mas logo vi
d tado. P trat de elefantes, h t 1a, |
que entraram no rio... Eles sdo mais gordos que os cavalos, tem crina, rabo e cabeca

semelhante ao dos eqiiinos mas as patas assemelham-se as dos elefantes”.

3 - “As vezes a audiéncia acontece debaixo de uma arvore, € o sultdo senta-se
num estrado com trés degraus, chamado penpi, recoberto de seda, arranjado com
almofadas e coberto com um guarda-sol que forma uma grande cupula de seda. Sobre o

guarda-sol hd uma ave de ouro do tamanho de um falcao”.

j) De acordo com o primeiro trecho, como Ibn Battuta descreve o deserto que ele

visita na Africa?
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b) Identifique qual animal ¢ mencionado pelo viajante, no segundo trecho acima. Como

ele o descreve?

c) Apresente algumas semelhancas na visdo de Ibn Battuta sobre a Africa, presente nos
dois primeiros trechos acima, e, explique, porque ele descreveu a regido visitada desse

modo.

d) Quem ¢ o personagem mencionado no terceiro trecho? Como o autor descreve esse

personagem?

6- Quais os aspectos das regides e sociedades visitadas por Ibn Battuta vocé consegue

extrair de seus relatos?

7- De que maneira os relatos desse viajante permitem ao historiador conhecer um pouco

mais sobre a histdria da regido da Africa visitada por ele?
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Se desejar, acesse o site abaixo e veja novamente o video.

http://www.bhzdesign.com.br/clientes/ibnbattuta/projeto.html

Plano de aula 8 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 03/06/2011

Estagiario: Luiz Felipe Zimmermann

Eixo: Os reinos islamicos da Africa medieval.

Tema: Os reinos islamicos na Africa Ocidental.

Objetivos:

o Despertar nos alunos o interesse pela historia do continente africano
como parte da sua proépria histéria enquanto brasileiro e enquanto cidadao do
mundo, percebendo-a tdo importante e rica quanto a histéria europeia;

o Estimular o debate sobre a diversidade, relacbes de convivéncia,
tolerancia e intolerancia étnicas, religiosas e culturais no continente africano;

o Entender a Africa como um continente cosmopolita e rico culturalmente,
percebendo a influéncia das sociedades africanas na Asia e Europa;

o Estudar os reinos islamicos da Africa Ocidental, sua importancia,

influéncia na regiao e as relagdes que eles estabeleciam com o exterior;
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o Compreender a importancia do Islamismo na histéria da Africa;

o Perceber como o islamismo presente na Africa subsaariana convive com
e recebe diversas influéncias das demais tradigdes religiosas e culturais pre-
islamicas.

o Desenvolver nogdes de como trabalhar com os relatos de viajante como

fontes historicas.

Conteudos:

. O Reino de Gana;

. O Reino de Mali;

. O Reino de Songhai;

. O islamismo na Africa Ocidental;

o A importancia comercial da Africa Ocidental.
Metodologia:

Aula expositiva e dialogada com uso do quadro e Material Didatico.

Estratégias Didaticas:

Nessa aula o professor devera utilizar-se do mapa histérico e, com base
no conhecimento adquirido pelos alunos nas duas aulas anteriores, iniciar um
debate direto entre o material didatico selecionado para essa aula' com o
conteildo exposto pelo professor, sobre os reinos islamicos da Africa Negra.
Havera uma mescla entre a aula expositiva e dialogada, a leitura dos textos por
parte dos alunos, e o conteudo a ser copiado por eles do quadro negro. Os
alunos também serao estimulados a levantar questdes e promoverem o debate
a partir dos conhecimentos ja desenvolvidos na disciplina e de outros que eles
possuam. Nessa folha também ha uma atividade, que devera servir de tarefa

para casa a ser feita no caderno pelos alunos.

Recursos e Materiais Didaticos:

Quadro, texto-base, caderno, mapa historico.

Em anexo
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Anexo T 3:

Colégio de Aplicacao/UFSC

Professora: Cristiane Grumm

Professor (Estagiario): Luiz Felipe Zimmermann

Turma: 8° “A”

Texto n. 3 — A Organizacio de Sociedades na Africa Ocidental

Algumas sociedades africanas formaram grandes reinos, como o Egito, O Mali,
Songai, 016, Axante ¢ Daomé. Outras eram agrupamentos muito pequenos de pessoas
que cacavam e coletavam o suficiente para o sustento da familia e do grupo. Mas, todas,
das mais simples as mais complexas, se organizaram a partir da fidelidade ao chefe, das

relagdes de parentesco e do conhecimento dos mais velhos e dos ancestrais.

Nas aldeias, que eram a forma mais comum de os grupos se organizarem, havia
algumas familias, cada um com o seu chefe, sendo todos subordinados ao chefe da
aldeia. Ele era o responsavel pela defini¢do das regras que deveriam ser seguidas por
todos, pela distribui¢do de terras, pelo bem estar e pela segurangca. Em muitos casos, as
suas decisdes eram tomadas em conjunto com outros lideres da aldeia ou por um
conselho que o auxiliava em diversos assuntos, inclusive aqueles ligados ao
sobrenatural: como os espiritos da natureza, os antepassados mortos ¢ herdis miticos

que muitos consideravam fundadores de suas sociedades.

Viérias aldeias podiam estar articuladas umas com as outras, formando uma
confederacdo de aldeias, que prestava obediéncia a um conselho de chefes. As
confederacdes eram formas de organizagdo social e politica mais amplas do que as
aldeias, que envolviam mais pessoas, mas nas quais ndo havia um chefe com autoridade

sobre todos os outros.
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Com o passar dos anos, algumas dessas sociedades construiram cidades e, algumas
delas, passaram a centralizar o controle da administracdo da justi¢a, as atividades
comerciais, a defesa e a for¢a militar, a oferta de alimentos e até mesmo a expansao
territorial de algumas regides. De uma sociedade com uma capital, na qual morava um
chefe maior, com autoridade sobre todos os outros chefes, dizemos que era um reino
que era uma forma de organizagdo social e politica mais complexa do que as aldeias e

confederacdes de aldeias.
Os Reinos da Africa Ocidental

Na regido da Africa Ocidental, surgiram alguns reinos como Gana, Mali e

Songhai.

A Africa Ocidental é designacio contemporinea para a regido que fica no Oeste da Africa, contendc
regido oeste-sul do Deserto do Saara até o Golfo da Guiné. Essa regido tem fortes influéncias cultur:
tanto do Isla quanto das tradi¢des africanas.

Africa Ocidental hoje em dia

~http://www2.luventicus.org/mapaspt/a

=]
[ [frica/africaocidental.gif
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O Reino de Gana foi fundado
por volta do século IV. Diversos
povos de pastores e agricultores que
ocupavam a regido foram unificados

sob o poder da dinastia dos Magas.

O reino de Gana era habitado
pelos soniqués, povo de lingua mande
que ainda hoje habita territorios do

Mali, Burkina Faso, Senegal ¢
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Mauritania. O rei recebia o titulo de gana e era visto como um elo entre os deuses e os
homens. Ele liderava um poderoso exército e ocupava o topo de uma sociedade

hierarquizada. Sacerdotes, nobres, e funcionarios cuidavam da administragao do reino.

Seguiam uma religiosidade tradicional baseada em conjuntos de praticas e rituais

que refletem concepgdes locais de Deus e do Cosmo, transmitidas pela oralidade.

Esse reino prosperou principalmente pela exportagdo de ouro e escravos, em
especial, para o Norte da Africa, de onde, em troca, importavam, principalmente, sal e

tecidos.

Documento 1: Quando existiu o reino de Gana?

Gana aparece pela primeira vez num texto drabe do século VIll, como o pais do ouro. E é a abundancia desse metal que
fica na nossa memdaria quando lemos a descrigdo do rei de sua corte, feita no século XI por Al-Bakri, outro drabe natural de
Cérdova, na Andaluzia. O soberano vestia uma ampla tunica e tinha na cabe¢a um turbante encimado por um gorro
bordado em ouro. (...)

SILVA, Alberto da Costa e. “Segunda conversa”, in: A Africa explicada aos meus filhos. Rio de Janeiro: Agir, 2008. P. 21-
34.

O reino de Gana durou até meados do século XIII, quando uma invasdo dos
berberes, que eram um povo islamizado do Norte da Africa, levou a decadéncia de
Gana e a introducdo do islamismo na regido. Atualmente, 30% da populacdo ¢

islamica contra 38% de pessoas que possuem crengas tradicionais.

Reinos na Africa Ocidental
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Entre os séculos XIII e XV o Reino de Mali dominou o antigo reino do Gana,
ampliando seu dominio. Assim como seus antecessores, vendiam escravos € ouro €
mantinham um forte comércio com o Norte da Africa. Com a prosperidade, sua Capital,

Tombuctu, tornou-se um grande centro comercial, cultural e religioso.

Esse reino era habitado por varios povos, sendo os malinqués (ou mandingas) o
grupo principal. Os governantes recebiam o titulo de mansa. Viajantes arabes relataram
a histdria de alguns governantes que se tornaram famosos como Sundiata, que reinou de
1230 a 1255 e Mansa Mussa, que governou entre 1312 e 1337 e ¢ lembrado pela

peregrinagdo que fez a cidade sagrada de Meca.
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Documento 2 (...) O grande viajante Ibn Batuta, que andou por aquelas terras entre 1352 e 1353, viu esse rei, que tinha o
titulo de mansa, dar audiéncia a seus suditos, de manto vermelho e gorro bordado de ouro, sentado em almofadas, sob um
grande guarda-sol encimado por um grande passaro de ouro. Estava cercado por seus chefes militares, com espadas e

lancas de ouro.

(...) o Mali era um reino riquissimo em ouro. Isso ficara claro para os egipcios durante a passagem pelo Cairo do mansa de
nome Musa, em 1324. Ele entrou na cidade a cavalo, precedido por 500 escravos, cada um deles com um bastdo de ouro. E
gastou tanto, durante sua estada, sempre pegando em ouro, que este perdeu valor. Num mapa-mundi desenhado na ilha
Maiorca, em 1375, por Abrado Cresques, o rei negro aparece vestido a européia, com cetro e coroa, a oferecer com a mao

direita uma grande pepita de ouro e um berbere a camelo.

(...) o fato é que a regido da Africa onde ficavam aqueles paises foi, durante varios séculos, até a descoberta do metal nas
Américas, a grande fornecedora de ouro ao mundo drabe e a Europa. Era para adquirir ouro que as cdfilas, ou caravanas

de camelos, atravessavam o Saara. E era com ouro africano que se cunhavam moedas na Europa e no Oriente Médio

(...) O ouro era obtido tanto no leito dos rios, pelo sistema de lavagem na bateia, como em minas. Cavavam-se pogos
quadrados, com uma profundidade que podia chegar a 20 metros. A medida que a escavagdo desciasuas paredes iam sendo

reforcadas por vigas de suas paredes iam sendo refor¢adas por vigas de madeira.

SILVA, Alberto da Costa e. “Segunda conversa”, in: A Africa explicada aos meus filhos. Rio de Janeiro: Agir, 2008. p. 21-
34.

O comércio e principalmente as taxas sobre o trafico de ouro, sal, escravos,
marfim, noz de cola e outros produtos eram fundamentais para a manuten¢ao do estado,
da corte e do mansa. Com a arrecadagdo originada do comércio e das taxas, 0 mansa
obtinha cavalos para o exército e comprava tecidos e artigos de luxo como forma de
demonstrar seu poder. Os suditos viviam em vilarejos, em casebres feitos de barro e
praticavam a agricultura, criavam animais como bois, camelos e cabras e produziam

objetos artesanais, como cestas e potes.

Embora originalmente seguissem uma religiosidade tradicional, eles
converteram-se ao islamismo. Essa conversdo, porém, nio significou o abandono das
antigas praticas culturais, e sim uma mistura entre a religido tradicional e o islamismo.

Devemos dar destaque para os griots, membros da comunidade que nessa cultura eram
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os responsaveis por guardar a memoria oral do povo. A figura do griot faz com que a

tradi¢do oral seja uma das fontes historicas mais importantes para estudar esse povo.

Griots

O escritor senegalés Djibril Niame, impressionado com a riqueza de detalhes de uma
dessas narrativas de um griot da Guiné, resolveu registrar suas palavras no livro
Sundjata ou a epopéia mandinga. No livro conta-se a historia de como um menino
chamada Sundjata, que até os sete anos de idade era impossibilitado de andar, e tornou-

se 0 maior imperador do Mali, entre 1230 e 1255.

Documento 3

“(...) Sou griot. Meu nome ¢ Djeli Mamadu Kuyaté, filho de Bintu Kuyaté e de Djeli Kedian Kuyaté, Mestre na arte de falar.
Desde tempos imemoriais estdo os Kuyatés a servigo dos principes Keita do Mandinga (o mesmo que Império do Mali); somos os
sacos de palavras, somos o repositdrio que conserva segredos multisseculares. A Arte da palavra ndo apresenta qualquer segredo
para nos; sem nos, os nomes dos reis cairiam no esquecimento; nds somos a memoria dos homens; através da palavra, damos

vida aos fatos e as faganhas dos reis perante as novas geragoes(...).
(...) Os griots conhecem a histdria dos reis e dos reinos, motivo por que sdo os melhores conselheiros dos reis. (...)

(...)Nos outros, griots reais, somos os depositarios da ciéncia do passado; mas quem conhece a historia de um pais podera ler seu

futuro. (...)

(...) Ha povos que se servem da linguagem escrita para fixar o passado; mas acontece que essa inven¢do matou a memoria dos
homens: eles ja ndo sentem mais o passado, visto que a lingua escrita ndo pode ter o calor da voz humana. Todo mundo acredita
conhecer, ao passo que o saber deve ser algo secreto ( os griots tradicionais sdo muito criteriosos ao transmitir seu saber por
considera-lo um segredo). Os profetas ndo escreveram, e sua palavra nem por isso ¢ menos viva. Pobre conhecimento, esse que se

encontra imutavelmente fixado nos livros mudos (...)

(...) Eu, Djeli Mamadu Kuyaté, sou o elo final de uma longa tradi¢do: desde muitas geragdes nds transmitimos de pai para filho as
histérias dos reis. A palavra me foi transmitida sem alteragdo e eu passarei sem qualquer mudanga, visto que a recebi isenta de

qualquer mentira (...).”

NIANE, Djibril. Sundjata ou a epopéia mandinga. Sdo Paulo: Atica, 1982, p. 11 e 66 In:RODRIGUE, Joelza E. Historia em

documento: imagem e texto. Sdo Paulo: FTD, 2002.

Os Songai eram povos cuja base de poder girava em torno do rio Niger, de onde

os habitantes tiravam a pesca, cacavam animais e praticavam a agricultura as margens
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do Rio. A partir da conversdo ao Isla, no século XV, os Songhai comecaram sua
expansdo sobre os povos vizinhos, ¢ sobre o agora decadente Império do Mali, que

anteriormente os dominava, formando entdo o Império Songhai.

Sob o pretexto da Jyhad, ou guerra santa, expandiram-se sobre os territérios do
antigo Mali e os ampliaram. Esse império foi capaz de estabelecer relagdes ainda mais
firmes com o Norte da Africa, tendo uma organizagdo administrativa exemplar. O
Império também contava com um Estado organizado, com uma quantidade de

funcionarios. A mao de obra era basicamente servil ou escrava.

O Império de Songai também teve um grande desenvolvimento intelectual:
fundaram-se diversas universidades, ¢ havia uma grande circulagdo de livros em lingua
Arabe. O Império teve seu fim no século XVIII, quando foi invadido pelos

Marroquinos.

Para os negros africanos, a islamizacao representava um fator de ascensao social.
Aderir ao islamismo representava entrar para uma comunidade internacional,
conquistando prestigio principalmente em relagdo ao Norte da Africa (Reinos como o
do Marrocos e o do Egito). A conversdo também proporcionava uma mesma base
juridica quanto ao comércio e a propriedade. Porém, internamente, as praticas e rituais
tradicionais continuaram vivos ou foram mesclados as praticas isldmicas. As duas
religiosidades conviviam pacificamente a maior parte do tempo, formando um
sincretismo religioso singular, onde Al4 se confunde com o Deus criador pagdo e
Maomé ¢ muito pouco conhecido. O cordo, nessas regides, passa a ser associado a

diversas praticas de magia.
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Plano de aula 9 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 27/05/2011

Estagiario: Fernando Morschheiter

Eixo: Os reinos islamicos da Africa medieval.

Tema: Os reinos de Gana, Mali e Songhai

Objetivos:

o Despertar nos alunos o interesse pela historia do continente africano
como parte da sua propria histéria enquanto brasileiro e enquanto cidadao do
mundo, percebendo-a tdo importante e rica quanto a histéria européia;

. Estimular o debate sobre a diversidade, relagbes de convivéncia,
tolerancia e intolerancia étnicas, religiosas e culturais no continente africano;

o Entender a Africa como um continente cosmopolita e rico culturalmente,

percebendo a influéncia das sociedades africanas na Asia e Europa;

Metodologia:

o Apresentagao do estagiario e do planejamento das aulas seguintes, tal
como a transicéo entre o professor Luiz e o Fernando.

o Elaboragdo e firmamento de algumas regras para a manutengédo da

ordem e da qualidade das aulas.

o Retomada e justificativa dos conteudos apresentados na aula anterior
o Leitura e discussao de texto didatico.
o Atividade referente ao assunto.

Estratégias Didaticas:

o Apresentacgao e organizagcao da turma:

- Apresentacao dos assuntos a serem trabalhados nas préximas aulas;

- Explicagéo da continuidade do projeto de ensino elaborado previamente e que
foi iniciado pelo professor Luiz que, ja tendo cumprido a sua carga horaria,

ficara, a partir de entdo, assistindo e eventualmente auxiliando durante a
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regéncia do professor Fernando que, retomara e dara continuidade ao assunto
do ponto em que o Luiz parou. 05 minutos.

- Chamada a partir do espelho — 05 minutos

- Conversa com a turma sobre algumas regras que deverao ser seguidas para
que haja um bom aproveitamento da aula. 10 minutos.

Regras e recomendacgdes a serem feitas a turma no momento inicial:

o Nao conversar durante as aulas.

o Se desejar falar, levante a méo.

o Manter uma postura adequada na sala de aula

o Manter-se virado para frente.

o Nao colocar o pé na cadeira.

o Nao ficar levantando e circulando pela sala.

o O Uso do material didatico indicado é responsabilidade do aluno:
o Caderno (registro dos esquemas);

o Textos (leitura em casa, atividades);

o Computadores;

o Saidas da sala s6 com autorizacéo

o Trazer garrafa d’agua para aula;

o S6 vai ao banheiro um de cada vez e, com autorizagao;

o Ter bom censo para nao pedir para ir ao banheiro enquanto o professor

esta falando;

Aqueles que descumprirem as regras terdo sua atengdo chamada uma
vez. Caso nao adiantar, o nome sera anotado no registro de ocorréncias. Se
persistir o problema, sera dada uma atividade extra ao aluno que estiver
desrespeitando as regras e se, apds ter chamado a atencgao trés vezes, o aluno
continuar a cometer o mesmo erro, sera pedido para que se retire da sala de

aula e va fazer a atividade junto a coordenadoria.

o Retomada da aula anterior e abordagem do conteudo:

- Solicitado que peguem os cadernos e o texto didatico;

- Retomada da aula anterior através de questionamentos a turma.

- Introducédo do assunto referente aos reinos de Gana, Mali e Songhai, que

foram brevemente trabalhados na aula anterior através do quadro.
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- Abordagem dos reinos anunciados no texto (Gana, Mali e Songhai),
identificacdo, no mapa, da regido onde esses reinos se localizavam e a
influéncia islamica nessa regido. Para isso sera pedido para que algum aluno
leia o trecho do texto referente ao reino de Gana para que, em seguida o
professor fagca perguntas aos alunos, esclarega duvidas e aprofunde um pouco
0 assunto.

- Questoes sobre o Gana: inicio do reino, unificacédo politica sob a dinastia dos
Magas, importancia da familia e das linhagens na composicdo politica dos
reinos, rei visto como um elo entre os deuses e os homens, religido tradicional,
comércio de ouro e escravos, ligacdo com o norte da Africa, preservacdo das
crencgas tradicionais até os dias de hoje.

- Questoes sobre o Mali: diversidade de povos, conceito de império,
conversao ao isla e convivéncia entre o islamismo e a cultura tradicional,
modos de vida da populacéo.

- Questoes sobre o Império Songhai: dominagcdo do império Mali pelos
Songhai, entao islamizados, jyhad (guerra santa), desenvolvimento intelectual
proporcionado pela influéncia arabe, adesdo ao islamismo como ascensao
social, fim do império com a invasado dos marroquinos.

- Isso tudo deve demorar 30 minutos.

o Atividade para fixagao do conteudo:

- Nos ultimos 10 minutos, sera passada uma atividade para a fixacdo do
conteudo em que os alunos deverao preencher um quadro com informacdes
sobre os reinos e responder a algumas perguntas, para entregar para o

professor na aula seguinte.
Recursos e Materiais Didaticos:

Mapa politico da Africa, texto fotocopiado entregue na aula anterior, folha

fotocopiada com atividade, quadro e giz.
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Anexo A 4:

Colégio de Aplicagao/UFSC
Professora: Cristiane Grumm
Professor (Estagiario): Fernando Morschheiter

Turma: 8° “A” Data:

Atividade n° 5

1) As sociedades africanas tiveram diferentes formas de organizagdo, sendo que
algumas iniciaram e se mantiveram como aldeias, outras optaram por outras formas

como as confederagdes de aldeias, reinos ou impérios.

Ap0s a leitura do texto n. 3 sobre os Reinos Gana, Mali e Songhai, organize o quadro

abaixo, indicando algumas caracteristicas desses reinos.

Reinos Periodiza¢ | Organizacio Organizacao Economia Religiao

a0 Politica Social

Gana
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Mali

Songhai

2) Apo6s o preenchimento do quadro acima, construa um pequeno texto apresentando

trés semelhancas e trés diferencas entre esses reinos.
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3) Nos quadros abaixo, indique qual o reino corresponde a informacao apresentada

(Gana, Mali ou Songhai).

a) [ | Num mapa-mundi desenhado na ilha Maiorca, em 1375, por

Abrado Cresques, o rei negro aparece vestido a européia, com cetro e coroa, a oferecer

com a mao direita uma grande pepita de ouro e um berbere a camelo.

b) [ ] A figura do griot faz com que a tradig¢@o oral seja uma das fontes

histéricas mais importantes para estudar esse povo.

¢ | ] fundaram-se diversas universidades, e havia uma grande

circulagdo de livros em lingua Arabe.

d [ ] (...) sua Capital, Tombuctu, tornou-se um grande centro

comercial, cultural e religioso.

e) [ ] O Império também contava com um Estado organizado, com uma

quantidade de funcionarios.

[ ] Diversos povos de pastores e agricultores que ocupavam a regido

foram unificados sob o poder da dinastia dos Magas

2 [ ] Com a arrecadagdo originada do comércio e das taxas, 0 mansa

obtinha cavalos para o exército e comprava tecidos e artigos de luxo como forma de

demonstrar seu poder.

h) [ ] Os governantes recebiam o titulo de mansa.
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Plano de aula 10 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 13/06/2011

Estagiario: Fernando Morschheiter

Eixo: Os reinos islamicos da Africa medieval.

Tema: O reino de Mali e o império Songhai

Objetivos:
o Estudar as caracteristicas gerais do reino de Mali e do Império Songhai.

o Estudar a influéncia arabe nessas organizacgdes politicas.

Metodologia:

o Leitura e discussdo do trecho referente ao Mali, no texto n°® 3 — A
organizacdo de Sociedade na Africa Ocidental.

o Leitura e discussao do trecho referente ao império Songhai, no texto n® 3
— A organizagdo de Sociedade na Africa Ocidental.

o Correcgao da atividade realizada em casa.

Estratégias didaticas:

o Chamada pelo espelho de classe. 05 minutos.

o Passagem pela sala de aula para ver quem fez a atividade. 05 minutos.
. Leitura e discussao do trecho referente ao Mali, no texto didatico.
20 minutos.

- Escolhido pelo professor, um aluno lera o primeiro paragrafo do texto, sendo
interrompido para a discussédo dos seguintes elementos: Localizagdo no mapa
“reinos da Africa ocidental”, algumas semelhancas com gana.

- Leitura do segundo e terceiro paragrafos, por outro aluno escolhido pelo
professor.

- Discussdo dos seguintes elementos: diversidade de povos e diferengas

culturais; organizagao politica - matrilinearidade, distribuicdo do poder em
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provincias, caracteristicas do poder do rei; organizagdo social — hierarquia
social, modos de vida da populacdo; economia — semelhangas com gana,
tributacao.

- Leitura do quarto paragrafo por outro aluno escolhido pelo professor.

- Discussédo dos aspectos religiosos: breve retomada das caracteristicas do
Islamismo, tal como da religido tradicional; mistura das duas religides no Reino.
o Leitura e discussao do trecho referente ao império Songhai, no
texto didatico. 20 minutos.

- Leitura do primeiro paragrafo, por um aluno que desejar ler.

- Identificacdo do Império no mapa “reinos da Africa ocidental”; conceito de
império.

- Leitura do segundo e terceiro paragrafos do texto, por algum aluno.

- Discusséao do conceito de Jyhad (guerra santa), aspectos sociais, politicos, e
econdmicos, semelhangas com Gana, desenvolvimento intelectual a partir da
cultura arabe.

- Leitura do quarto paragrafo do texto didatico, por algum aluno.

- Discussado de semelhangas religiosas com o Mali e discussao da ideia de
islamizagédo como fator de ascencéo social.

o Correcao da atividade realizada em casa, através da participacado dos
alunos. Recebera um ponto a mais na avaliacdo geral quem participar da

atividade. 10 minutos.
Recursos e Materiais Didaticos:

Mapa politico da Africa, texto fotocopiado entregue na aula 8, folha fotocopiada

com atividade, quadro e giz.
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Plano de aula 11 — Durag¢ao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 17/06/2011

Estagiario: Fernando Morschheiter

Eixo: Os reinos islamicos da Africa medieval.

Tema: As fontes historicas sobre a histéria da Africa.

Objetivos:

° Familiarizar os alunos com o oficio de historiador, através da analise de

documentos historicos;

o Estudar a importancia da influéncia islamica na historiografia da Africa.
Metodologia:

o Introduc&o sobre fontes histéricas sobre a Africa.

o Leitura e interpretacdo do “documento 17, presente no texto n° 3.

o Leitura do “documento 2” do texto.

. Retomada do video, mostrado na aulade n®7.

o Atividades com os documentos.

Estratégias Didaticas:

1) Chamada pelo espelho. 03 minutos.
- Solicitagdo para que os alunos peguem o texto e o caderno. Lembrar os
alunos que o material didatico deve permanecer em seu poder, até o final da

aula.

2) Acordo de que, havendo colaboragdo durante a aula, o professor pode

encerrar a aula com alguns minutos de antecedéncia do final. 3 minutos.

3) Breve apresentacdo do tema da aula, sobre Fontes histéricas sobre a Africa:

relatos de viajantes, arqueologia e tradigdo oral. 7 minutos.
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- Importancia das fontes histéricas para o trabalho do historiador e para a
construcao do passado.

- Escassez de fontes sobre a histéria da Africa, produzida pelos préprios
africanos.

- Introducéo da tematica das fontes produzidas por arabes sobre a Africa.

- Relacao entre os arabes que estiveram no continente entre os séculos Xlll ao
XV com o comércio desenvolvido em algumas regides como Gana, Mali e

Songhai.

4) Leitura do documento 1 por algum aluno, e discussdo sobre ele. 10
minutos.

Questodes sobre o documento 1: Autoria do documento; Identificar o autor do
livro “Alberto Costa e Silva” e ressaltar a sua importancia no estudo da historia
do continente; identificar Al-Bakri como gedgrafo arabe; identificar por meio do
documento, como ele interpreta a Africa e os africanos ...

- Leitura do documento 2 por algum aluno escolhido pelo professor.

5) Questoes sobre o documento 2: Autoria, Documentos citados pelo autor:
relatos de viagem de Ibn Batutta; atlas Catal&o.

- Inserir o personagem |bn Batutta e estimular a turma a refletir sobre os temas
abordados no video “Viajando pela Africa” - 13 minutos.

- Entregar o roteiro para possibilitar que os alunos que fizeram a atividade,
participem efetivamente da aula.

Questdes para a retomada do video:

o Por que Ibn Battuta teria cruzado o deserto? O que ele esperava
encontrar?
o Que aspectos da viagem sdo narrados pelo personagem?

- Estimular alunos a lembrar das impressdes do viajante sobre os costumes, as
pessoas etc

o Como o rei desse reino, 0 Mansa, é retratado? Relacionar a visdo de
Batutta com o Atlas Catal&o.

o Como o video descreve Mansa Musa? Como ele conseguiu prestigio e

influéncia sobre os demais reinos Islamicos e mesmo Cristdos?
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o Por que Mansa Musa fez sua peregrinacéo para Meca?

o Por que Ibn Battuta estranhou o islamismo praticado no Mali?

Ressaltar a necessidade da critica a essas fontes e as suas
possibilidades: acesso ao estranhamento dos
viajantes/cronistas/mercadores/cartografos; destaque para o fato de alguns
nunca terem ido ao continente; fontes possibilitam identificar caracteristicas da
Africa: sociedades complexas, poder organizado, culturas préprias, importancia

comercial etc.

6) Entrega da folha com atividades sobre os documentos para os alunos

fazerem e entregarem até o final da aula. 20 minutos.

Recursos e Materiais Didaticos:

Folha fotocopiada com atividades, mapa politico da Africa, quadro e giz.

Anexo A 5:

Colégio de Aplicagao/UFSC
Professora: Cristiane Grumm
Professor (Estagiario): Fernando Morschheiter

Turma: 8° “A” Data:

Atividade n° 6

1) Analise de documentos do texto n. 3

138



Documentos 1 e 2

a) Releia os documentos ¢ indique o autor de cada um e quando foram escritos.

b) Em ambos os textos, o autor faz referéncia a outros autores e documentos que
representaram a Africa. Indique, quais sdo os autores ¢ documentos comentados por ele

em cada um dos textos.

¢) De acordo com o documento 1, como o reino Gana foi representado nos textos arabes

€ como esse reino era visto por esses povos?

d) De acordo com o documento 2, qual a visao de Ibn Batuta sobre o Mali?
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e) De acordo com o mesmo documento, como o reino ¢ representado em outros

documentos?

Documento 3

f) Identifique o tipo de documento e o seu autor

g) O autor do documento se define como um griot. Explique, de acordo com o texto

como é 0 seu trabalho.

h) Explique, como suas palavras o seguinte trecho do texto: “através da palavra, damos
vida aos fatos e as facanhas dos reis perante as novas geragdes(...)”, explicando quem

fez essa afirmacao e porqué.
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1)Por que os relatos dos griots sdo registros historicos importantes para conhecermos a

historia da Africa? O que podemos aprender a partir dos seus relatos?

Plano de aula 12 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 20/06/2011

Estagiario: Fernando Morschheiter

Eixo: Os reinos islamicos da Africa medieval.

Tema: As fontes historicas sobre a histéria da Africa.

Objetivos:

° Familiarizar os alunos com o oficio de historiador, através da analise de

documentos historicos;

o Estudar a importancia da influéncia islamica na historiografia da Africa.
Metodologia:
o Retomada da aula anterior através da discussao da folha de atividades

Estratégias didaticas:
1) Chamada pelo espelho. 3 minutos.
- Solicitagdo para que os alunos peguem o texto, o caderno e a folha com

atividades.

2) Passagem pela sala para verificar quem fez a atividade. 5 minutos.

3) Leitura e discussao sobre as questdes referentes a atividade. Cada questao

sera lida por um aluno diferente, escolhido pelo professor.
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- Leitura da primeira questao (1a) da folha de atividades por algum aluno, e
questionamento a turma sobre a questdo. Escrita das informag¢des no quadro.

- Leitura da questdo 1b e discuss&do com a turma sobre: Al-Bakri, gedgrafo
arabe que viaja pelo reino; suas intengdes; por que estava la.

- Leitura da questao 1c e leitura do documento 1, seguido de discussao com a
turma sobre as representacdes dos arabes sobre a Africa e suas impressées.

- Leitura da questéo 1d e leitura do documento 2 seguido de discussao sobre: a
visdo de Ibn Battuta sobre o Mali; quem era Ibn Battuta; aspectos que ele
destaca em sua narrativa;

-Retomada do video: objetivos do viajante; estranhamentos; choque entre
culturas; reconhecimento de alguns elementos inesperados como uma
estrutura politica organizada.

- Leitura da questao 1e, identificacdo e discussao dos documentos contidos no
texto: relato de Ibn Battuta, relatos sobre a passagem do mansa pelo cairo,
atlas cataldo de Abrado Cresques. Todos representando a regido como sendo
muito rica em ouro — redundéancia nos relatos.

- Leitura da questao 1f e discussao sobre as fontes produzidas por mercadores
e geografos; suas imprecisdes, preconceitos, discussdo sobre a construgao da

historia da Africa, suas fontes e obstaculos.

4) Introducdo sobre o elemento cultural: o griot como membro importante de
algumas sociedades africanas tradicionais e na construgcdo de uma memoria

coletiva.

5) Leitura e discussao do documento 15 minutos:

- Leitura e discussao do documento 3 (primeiro paragrafo, por aluno escolhido
pelo professor): Autoridade e prestigio dos griots; griots como figuras a servigo
da corte, principalmente; funcéo artistica — enaltecer os feitos dos reis.

- Leitura e discussdao do documento 3 (segundo paragrafo): Griots como
conhecedores do passado e, portanto, conselheiros dos reis.

- Leitura e discussdo do documento 3 (terceiro paragrafo): diferencas entre a
oralidade e a escrita; o saber como algo secreto.

- Leitura e discussdo do documento 3 (quarto paragrafo): hereditariedade da

funcao de griot; verdacidade das histérias contadas.

142



6) Discussao das questdes externas ao documento e relagdo com a construgéo
da Histdria da Africa: autoria do documento; periodizacdo; nossa visdo sobre
sociedades orais; o griot como fonte histérica; dificuldades e problemas para o

uso dos griots como fonte historica. 5 minutos.

Recursos e materiais didaticos:

Texto didatico n° 3, folha com atividades n°® 6, quadro e giz.

Anexo E 1:

Colégio de Aplicacdo/UFSC
Professora: Cristiane Grumm
Professor (Estagiario): Fernando Morschheiter

Turma: 8° “A” Data:

Atividade extra

Faca um texto comentando sobre o oficio do historiador e o trabalho de construcao da
historia da Africa. Fale sobre as fontes utilizadas, a importancia dos relatos de viajantes
e também dos problemas encontrados para a compreensao deste continente.
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Plano de aula 13 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 27/06/2011

Estagiario: Fernando Morschheiter

Eixo: Os reinos islamicos da Africa

Tema: As fontes historicas sobre a histdria da Africa — as fontes orais.

Objetivos:

° Familiarizar os alunos com o oficio de historiador, através da analise de
fontes historicas;

o Estudar a tradicdo oral presente no continente africano e sua utilizagao

para a Historia.

Metodologia:

o Apresentacao do conto “Ananse e o bau de historias”

o Leitura do conto “Ananse e o bau de historias.

o Leitura e discussdo do documento histérico sobre os griots.

o Orientacao de atividades sobre os griots.

o Discussao da ultima questao da atividade entregue na aula anterior.
o Relagao entre a discussao da aula anterior com as fontes orais.

Estratégias Didaticas:
1) Chamada pelo espelho. Solicitagdo para que os alunos peguem o texto

e o caderno. 5 minutos.

2) Registro dos dados da aula no quadro: data e o titulo “Os griots e a

memoria coletiva na histéria da Africa”.
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3) Apresentacdo do conto (indagar se os alunos conhecem o conto,
explicar que € um conto africano, solicitar atengcdo sobre os personagens do
conto, sobre o lugar onde se passa a histéria e a situagcédo narrada) . Leitura do
conto “Ananse e o bau de histérias”, como maneira de introduzir o conteudo

sobre os griots. 10 minutos

4) Breve reflexdo sobre a histéria de Ananse: quem € o personagem
principal da histéria, qual o seu desejo, como ele consegue realiza-lo. 5
minutos.

- Relacédo entre o conto e uma tradicdo importante em diversas sociedades
africanas: o griot (Ananse tinha o desejo de ter o conhecimento das histérias

secretas — ser um griot).

5) Introducdo sobre o elemento cultural: o griot como membro importante
de algumas sociedades africanas tradicionais e artificie na construgédo de uma

memoria coletiva. 5 minutos.

6) Identificagdo do autor do documento 3 e periodizagéo; (esclarecimento
de quem é o autor e quem € o suporte que publica o texto). Leitura e discusséo

do documento 3 (por alunos escolhidos pelo professor). 20 minutos.

- Trecho 1: “(...) Sou griot. Meu nome é Djeli Mamadu Kuyaté, filho de Bintu
Kuyaté e de Djeli Kedian Kuyaté, Mestre na arte de falar. Desde tempos
imemoriais estdo os Kuyatés a servico dos principes Keita do Mandinga (o
mesmo que Império do Mali); Identificar nome do autor do documento e
destacar a presenga da tradicao familiar entre os griots e como essa
tarefa era revestida de prestigio entre as autoridades politicas; Papel na

elaboragcao da memoéria dos reinos e impérios.

Trecho 2: somos os sacos de palavras, somos O repositério que conserva

segredos multisseculares. Discutir o sentido das expressdoes usadas

sublinhadas para debater como o griot que narra descreve o seu papel.
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Trecho 3: A Arte da palavra ndo apresenta qualquer segredo para nds; sem
nds, 0s nomes dos reis cairiam no esquecimento; nds somos a memoéria dos
homens; através da palavra, damos vida aos fatos e as faganhas dos reis
perante as novas geracdes(...). Reforgar o papel politico dos griots na
construcao e manutencao da memoria dos reinos, apresentar outros
papéis dos griots nas sociedades africanas, visto que nem todos estavam
a servico das cortes, mas possuem em comum o trabalho de narrar o

passado.

Trecho 4: (...) NOs outros, griots reais, somos os depositarios da ciéncia do
passado; mas quem conhece a histéria de um pais podera ler seu futuro. (...).

Esse trecho possibilita discutir o papel dos griots na sociedade;

Trecho 5: (...) Ha povos que se servem da linguagem escrita para fixar o
passado; mas acontece que essa invengao matou a memaéria dos homens: eles

ja ndo sentem mais o passado, visto que a linqua escrita ndo pode ter o calor

da voz humana... Pobre conhecimento, esse que se encontra imutavelmente

fixado nos livros mudos (...) Esses trechos possibilitam discutir a diferenga

entre a palavra escrita e a palavra falada segundo o griot. Porque o griot

se considera a memoria dos homens? Discutir as duas frases grifadas.

Trecho 6: Todo mundo acredita conhecer, ao passo que o saber deve ser algo
secreto ( os griots tradicionais sdo muito criteriosos ao transmitir seu saber por
considera-lo um segredo). Os profetas ndo escreveram, e sua palavra nem por
iSSO € menos viva.

Destacar o papel da sabedoria e do segredo na funcdo do griot e a sua

autoridade constituida na sociedade.

Trecho 7: (...) Eu, Djeli Mamadu Kuyaté, sou o elo final de uma longa tradigcéo:
desde muitas geracdes ndés transmitimos de pai para filho as histérias dos reis.
A palavra me foi transmitida sem alteragdo e eu passarei sem qualquer
mudanga, visto que a recebi isenta de qualquer mentira (...).” Esse trecho

reforca o papel da tradigao no papel do griot e possibilita discutir como
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eles relacionam a fun¢ao com a verdade, iseng¢ao... valores importantes

para reafirmar a credibilidade do griot na sociedade.

- Problematizacdo sobre o valor da palavra em nossa sociedade atual.
Discussao sobre a utilizacdo das fontes orais — relatos de griots — na

construcdo da histéria da Africa; misticismo dos relatos.

7) Relagdo com a aula anterior — retomada da ultima questao da atividade 6,
entregue na aula anterior, sobre a construcdo da Histéria da Africa e

importancia das fontes histéricas para o seu estudo. 7 minutos.

8) Entrega da folha com atividades sobre os documentos para os alunos

fazerem e entregarem aula seguinte. 7 minutos.

Recursos e Materiais Didaticos:

Folha fotocopiada com atividades, texto didatico n°® 3, quadro e giz.

Anexo T 5

Conto 1 — Ananse, a aranha contadora de historias.

Na Africa Ocidental circulam muitas historias sobre a aranha Kwaku Ananse.

Uma das minhas preferidas é a que vou contar a seguir.
Ananse acordou um dia decidida:
- Quero ser a contadora de historias oficial da Africa!

Naquela época, o dono das historias era Nyankopon, o deus do céu. Ananse
pediu uma audiéncia com o todo poderosos detentor das narrativas africanas. Depois de

muito esperar, foi atendida:
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- O que vocé quer por aqui, minha pequena Aranha Ananse?
- Quero comprar todas as suas historias!
O deus do céu deu uma estrondosa gargalhada e disse:

- Minha pequena criatura, antes de vocé ja vieram por aqui lideres de muitas aldeias.

Nenhum deles conseguiu comprar minhas preciosas narrativas.

- Mas eu sou muito mais poderosa do que eles! Proponha-me um desafio que

conseguirei realizé-lo!

Nyankapon fechou a cara, sua expressdo ganhou cores de seriedade, cerrou seus

olhos, suspirou fundo e disse:

- Vocé tera trés tarefas para cumprir. Caso realize todas, minhas historias serdo suas;

caso ndo, eu mesmo a esmagarei com meu cetro.
- Pode falar as tarefas! — retrucou rapidamente Ananse.

- Quero que vocé€ me traga Onini, a serpente, Osebo, o leopardo negro, € Mmoboro, os

vespoes.
- Nao vou demorar muito, ja volto! — disse Ananse, afastando-se do deus do céu.

Quando chegou em casa, Ananse pediu ajuda a sua esposa, Aso. Juntos, sairam
para a floresta e cortaram uma folha de palmeira; Ananse aproximou-se do rio de Onini

e disse em voz alta:

- Eu ja disse, Aso! Onini ¢ o ser mais comprido da floresta! Por que vocé insiste em

dizer que uma simples folha de palmeira ¢ mais comprida que Onini?
A serpente ouviu aquilo e veio a tona:

- Eu ouvi direito? Todos sabem que sou a mais comprida das criaturas! Ananse, estique
esta folha de palmeira porque vou me deitar ao lado dela; mega-me e veja quem ¢

maior!

E 14 estava a serpente, deitada ao lado da folha de palmeira; em poucos segundos
Ananse se aproveitou e amarrou Onini com varios cipos, € logo a levou para o deus do

r

CCu.
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Nyankonpon ficou surpreso, e disse:
- Uma tarefa ja foi, faltam duas!

Foi entdo logo capturar Osebo, o leopardo negro; Ananse o viu bebericando dgua

do rio, se colocou a uma distancia onde ele o pudesse ver, e disse:

- Sim, ¢ isso mesmo que vou fazer! — disse Ananse, comec¢ando a costurar seus proprios

olhos.
Osebo nao conseguia compreender, e logo perguntou:
- Vocé ficou maluca, Ananse? Por que vocé esta costurando seus olhos?

- Vocé ndo esta sabendo? Nyankopon estd presenteando os animais com esse fio
magico. Se costurarmos nossos olhos com ele, conseguiremos enxergar onde se

encontram as comidas mais deliciosas da floresta.
Osebo comegou a salivas, lamber os beigos e disse:
- Eu vou 14 falar com o deus do céu, também quero meu fio!

- Que pena — disse Ananse — , nao sobrou mais nenhum fio. Mas como gosto muito de

vocg, lhe darei um pedago do meu fio. Deixe-me ajudar a costurar seus olhos.
Ananse rapidamente costurou os olhos do enorme leopardo, que gritava:

- Nao enxergo nada! Nao enxergo nada!

- Calma, levarei vocé até Nyankonpon, entdo vocé reclama com ele.

Ananse amarrou um cip6 no pesco¢o de Osebo e o levou ao deus do céu, que

arregalou os olhos e disse:
- Duas ja foram, falta apenas uma.

Ananse passou em casa, pegou uma panela com agua e foi até o vespeiro.

Chegando 14, comegou a jogar 4gua em cima do vespeiro e gritar a0 mesmo tempo:

- Um temporal, um temporal! Corram amigos vespdes, protejam-se em minha panela de

barro!
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Todos os vespdes foram enganados; quando o ultimo entrou, Ananse fechou a

panela e a levou a Nyankonpon.

- Nao faco idéia de como vocé, pequena criatura, conseguiu todas estas faganhas, mas

com certeza merece ser a dona de todas as historias da Africa.

Nyankonpon juntou as mais belas, sabias, engracadas e emocionantes historias

que possuiam ¢ as passou para Ananse, a contadora de historias.

Texto retirado e adaptado de BRENNAN, Ilan; VILELA, Fernando. Africa —

contador de historias de bolso. Sao Paulo: Moderna, 2008.

Anexo A 6:

Colégio de Aplicacdo/UFSC
Professora: Cristiane Grumm
Professor (Estagiario): Fernando Morschheiter

Turma: 8° “A”
Data:

Aluno

(a):

Atividade de analise de documentos (Atividade n. 7)

Releia 0 documento 3 que faz parte do texto didatico n. 3. Em seguida, responda:

a) Identifique o tipo de documento e o seu autor.
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b) O autor do documento se define como um griot. Retire uma ou mais frases do

texto que melhor explique, em sua

opinido, como ¢ o trabalho do griot. Justifique as suas escolhas.

c) Explique, como suas palavras o seguinte trecho do texto: “através da palavra,

damos vida aos fatos e as facanhas

dos reis perante as novas geracgdes(...)”. Em seguida, relacione essa frase ao oficio

do griot.

d) Por que o autor do texto afirma que a escrita matou a memoria dos homens?

Interprete as diferencas apresentas

pelo autor entre a linguagem escrita e a linguagem oral.
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e) Por que os relatos dos griots sdo registros historicos importantes para

conhecermos a historia da Africa? O que

podemos aprender a partir deles?

Anexo E 1:

Colégio de Aplicacdo/UFSC
Professora: Cristiane Grumm

Professor (Estagiario): Fernando Morschheiter
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Turma: 8° “A” Data:

Atividade extra

Faga um texto comentando sobre o oficio do historiador e o trabalho de construgao da
historia da Africa. Fale sobre as fontes utilizadas, a importancia dos relatos de viajantes
e também dos problemas encontrados para a compreensao deste continente.

Plano de aula 14 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 01/07/2011

Estagiario: Fernando Morschheiter
Eixo: Os reinos cristdos da Africa central.
Tema: A Africa central e o reino do Congo.
Objetivos:

o Estudar o reino do Congo; sua formagao politica, econémica, social, e

religiosa
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o Estudar a importancia da influéncia crista na historiografia da Africa.

Metodologia:
k) Introdug&o ao contetido sobre a Africa central.
) Leitura e discussao do texto didatico.

Estratégias didaticas:
1) Chamada pelo espelho. Passagem pela sala para o recolhimento das

atividades solicitadas na aula anterior. 3 minutos.

2) Entrega do texto didatico n® 4'° para a turma e apresentacéo do assunto da

aula. 5 minutos.

3) Breve apresentagao do tema da aula e introdugdo do conteudo através da
leitura do trecho referente as congadas, no texto didatico, problematizando a
presenca de uma referéncia atual do Reino do Congo na cultura popular
brasileira. Localizar no mapa politico atual a regido da Africa Central e os

territorios que correspondem ao antigo reino do Congo.

4) Exposicdo do conteudo referente a regido central da Africa - elementos
presentes na primeira pagina do texto didatico: localizagdo geografica;
expanséao bantu.

- Para isso sera feito o uso do mapa politico da Africa e 0 mapa da expans&o
bantu, do texto didatico.

o Leitura e discussao do texto didatico, por 2 alunos escolhidos pelo
professor: primeiro paragrafo do quadro sobre a expansao bantu. A leitura sera
interrompida entre uma oragdo e outra, para que seja feita uma breve
discussao sobre o texto.

o Exposicao oral do restante do quadro sobre a expansao bantu, seguido
de leitura do ultimo paragrafo, por algum aluno.

o Exposicao sobre o processo de centralizagdo do poder e a importancia

do comércio para esse fenbmeno.

15
Em anexo.
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o Leitura, por 2 alunos escolhidos pelo professor, e discussdao do texto
didatico: primeiro paragrafo do trecho referente ao reino do Congo.
Visualizagdo do mapa do reino no préprio texto didatico.

o Exposicado sobre a organizacdo social do reino (2° paragrafo sobre o
reino do Congo).

o Leitura e discusséo do terceiro paragrafo do trecho referente ao reino do
Congo, sobre os modos de vida cotidianos do povo, distingao social.

o Exposicdo do conteudo referente a estrutura politica do reino:
distribuicdo do poder entre provincias; administracdo na capital; conselho real,
sucessao do trono — retomada da matrilinearidade, através de questionamentos
aos alunos.

o Exposicao sobre o comércio: retomada do assunto referente aos reinos
da Africa sudanesa e insercéo do reino do Congo, como um dos atores do fluxo
transaariano de produtos.

o Leitura e discussdo do quadro sobre a religido tradicional na Africa
central, por 2 alunos escolhidos pelo professor.

o Exposicdo breve sobre a presenga portuguesa na regido central da
Africa e o processo de cristianizagdo do reino, abordando as estratégias e os
interesses da monarquia congolesa, assim como as taticas de adaptacéo

desses valores na cultura africana.

Recursos e materiais didaticos:
Texto didatico N° 4 — A Africa central e o reino do Congo, mapa politico da

Africa, quadro e giz.

Anexo T 4

Colégio de Aplicacao/UFSC

Professora: Cristiane Grumm

Professor (Estagiario): Fernando Morschheiter
Turma: 8° “A”

Texto n. 4: A Africa Central e o Reino do Congo
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Hé milhares de anos antes de Cristo, alguns poucos grupos ndmades, que viviam
da caga e da coleta, e também pequenos grupos de pescadores que habitavam aldeias
sedentérias nas margens dos rios, ja estavam instalados na regido central da Africa, onde
encontram-se, atualmente, os paises Congo, Angola, Guiné Equatorial, Gabao e
Republica Democratica do Congo.

A partir do século X a. C. aqueles diferentes povos assistiram a chegada de
pequenos grupos, cujos antepassados haviam comecado a se movimentar dois milénios
antes, provavelmente a partir de uma zona de transicdo entre a savana e a floresta, ao sul
do rio Benué, na atual Republica dos Camardes. La eles j4 dominavam a agricultura,
faziam ceramicas, navegavam e criavam alguns animais, como cabras e cachorros.

Esse processo migratorio, denominado expansdo Bantu, parece ter durado de 3000
a. C. até o século VI d. C. abrangendo ndo sé a regido central, mas aproximadamente
um ter¢o de todo o continente africano.

Mas por que “expansio Bantu”?

Bantu ¢ um tronco linguistico que originou a maioria dos idiomas falados na Africa. O termo Bant
designa “gente” ou “povo”, em muitos casos, pois se refere a um grupo de pessoas que habitava a zona d
transicdo entre a savana ¢ a floresta, ao sul do rio Benué, como foi dito acima, e compartilhava do
mesmos costumes e falavam o mesmo idioma (ou um conjunto de idiomas muito semelhantes). Foran
migrando para vdrias regides, misturando os seus costumes e idioma com os dos outros povos, formandc
assim, diversas culturas com idiomas semelhantes baseados em uma raiz comum.

No entanto, os povos falantes de linguas da mesma familia raramente tem o mesmo modo de vide
nem compartilham necessariamente as mesmas crengas e valores. E preciso insistir, portanto, que bant
ndo pode ser usado para se referir a um povo ou a uma tradi¢cdo cultural especifica, mas sim, como un
elemento original, cuja forma pura ndo ¢ conhecida.

No Brasil falam-se varias palavras de origem Bantu que foram incorporadas a lingua portuguesa n
processo de inser¢ao dos africanos que vieram para o Brasil durante a didspora africana e que trouxerar
com eles sua cultura que foi assimilada pelos demais habitantes.

Bode, bunda, batuque, cachaca, cagula, bagunca, farofa, canjica, fubd; sdo alguns exemplos d
palavras de origem Bantu utilizadas no Brasil.
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Tlustracdo 1: Mapa da expansdo bantu. Fonte:
mozambique-tradicional.com/RUMBA---a-
verdadeira-origem.php. Acessado em 04/06/2011.

Assim, os grupos bantofonos foram sendo incorporados as culturas dos povos da
Africa Central, fazendo prevalecer o seu idioma & medida que iam se misturando,
através de casamentos ou outros modos de incorporacdo em grupos de parentesco
diversos.

Além disso, com a incorporacao das técnicas da fundicdo de metais que foram
sendo trazidas pelos grupos bantu, a partir do século VII a. C., passou a ocorrer um
processo de centralizagdo de poder na Africa central. Aqueles que dominavam o fogo,
para a forja do ferro, eram considerados muito poderosos, o que acabou originando,
inclusive, dinastias de reis ferreiros. Ademais, o comércio era um elemento
fundamental para obtencdo dos metais em algumas regides desprovidas de jazidas.
Assim, formaram-se centros de comércio controlados por autoridades que cobravam
impostos e foram desenvolvendo estruturas politicas complexas, culminando em
grandes reinos, como, por exemplo, o reino do Congo, entre outros que existiram na
regido, antes do século XV.

O Reino do Congo

O Reino do Congo, localizado na regido central da Africa corresponde
territorialmente aos atuais paises de Angola, Republica do Congo, Republica
Democratica do Congo e Gabao.

Foi constituido por volta do século XIV, a partir da expansdo de um nucleo
localizado a noroeste de Mbanza Kongo, capital do reino. Esse grupo, de origem
Bantu, foi se misturando com a populagdo das aldeias ja formadas, por meio de
casamentos, mantendo sempre as tradicdes das linhagens ali presentes. Entretanto, no
caso de Mbanza Congo, esses grupos assumiram posi¢des de destaque, o que fez com
que essa aldeia tomasse proporgdes maiores € assumisse o controle da confederagao.
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+
Mapa atual da Africa Central

Fonte: http://cienciadaterra.blogspot.com/2009/11/divisoes-da-africa. html, acessado
em 29/06/2011.

O reino ficava dividido entre as cidades — Mbanza — e as comunidades de aldeia —
lubata. A tradigdo representava esta divisao como entre os povos que vieram de fora —
membros da nobreza, habitantes da capital, governantes de provincias indicados pelo
rei, isto €, 0s que ocupavam as posi¢des superiores no reino — e os nativos, submetidos
aqueles e que, trabalhavam nas provincias, baseados na estrutura familiar e na divisao
sexual do trabalho, produzindo para a sua subsisténcia e pagando parte do excedente
para o soberano, o Mani Congo.

Os viajantes europeus que estiveram na regido nos séculos XV, XVI e XVII,
representaram a nobreza, assim como o0 manicongo, vestindo-se ricamente, com panos
de rafia (abundantes na regido), e peles de animais. Eles também foram representados
utilizando adornos, braceletes de cobre, barretes de cetim e sandalias de fibra de
palmeira, ao contrario da populacdo em geral, que vestia-se com tecidos menos nobres e
sem adornos.

O centro de poder localizava-se na capital mbanza Kongo, de onde o rei
administrava a confederacdo, juntamente com um conselho real, composto
provavelmente por 12 membros, divididos em grupos com diferentes atribuigdes:
secretarios, coletores de impostos, oficiais militares, juizes e empregados pessoais.
Além disso, o rei mantinha aliangas com varias linhagens nobres, que controlavam as
lubatas (provincias). Essas aliancas se davam por meio de casamentos entre as familias
além de relagcdes comerciais e politicas entre as diversas regioes.

A sucessdo do trono ndo era necessariamente hereditaria. Todos os parentes do rei,
filhos ou sobrinhos podiam disputar o poder. Entretanto, a preferéncia era pela sucessao
matrilinear. Assim, antes de morrer, o rei escolhia quem deveria assumir o trono. Porém,
havia um conselho eleitoral que podia apoiar ou nao a decisdo do soberano, decidindo
quem seria 0 Sucessor.

O que é uma sociedade matrilinear?

Matrilinear ¢ um tipo organizag¢ao social focada na familia da méae do descendente. No caso do Rein
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Andongo, préximo ao reino do Congo, por exemplo, quando a mulher se casava, passava a viver junto d
linhagem do homem. No entanto, os filhos homens do casal, quando chegavam na puberdade, voltavar
para junto da familia da mae, passando a viver com os tios.

E importante ressaltar que, uma pessoa no grupo familiar representava uma parcela da for¢a de trabalh
numa determinada linhagem, sendo assim, a posse dessa for¢a era da familia da mulher e ndo da famili
do homem.

Fonte: FIGUEIREDO, Fibio Baqueiro. Historia da Africa. Brasilia: Ministério da Educacio, 2010.

Na regido do Reino do Congo, em que as terras eram férteis, plantavam-se coco,
banana, dendé, sorgo, milhete, inhame, cola. Também se extraia o sal, pescava-se,
cacava-se, criavam-se porcos, cabras, galinhas e cies. Os homens trabalhavam como
escultores, artesdos de cestarias, ferreiros e teceldes. A atividade da tecelagem era muito
desenvolvida no reino, pois tecia-se, além do algoddo, vegetais como a rafia, cujos
tecidos eram muito apreciados e, inclusive, utilizados como moeda. Além
dos tecidos, utilizava-se como moeda o zimbo, que sdo pequenas conchas cinzentas e
peroladas retiradas da ilha de Luanda.

HEAL)
o B0 GO

llustragdo 2: Os limites do reino do Congo no século XVII e a distribui¢do das suas provincias, a partir das narrativas portuguesas. Fonte: SOUZA,
Marina de Mello e. Africa e Brasil africano. Sdo Paulo: Atica, 2006

Religido tradicional

Quase todos os aspectos da cultura tradicional africana se baseiam na familia
extensa. Assim, as praticas religiosas ndo ocorriam de maneira diferente. J4 vimos que
todos os integrantes de um determinado grupo social pertenciam a uma mesma familia,
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llustragdo 3: Representagdo do Comeércio de tecidos no reino do
Congo. llustragdo do livro Missione Evangelica, do Padre Antonio
Cavazzi de Montecuccolo (século XVII).

uma mesma linhagem e o fator que une essas pessoas ¢ o culto a um ancestral comum,
um bisavd, um tetravod, e etc. Dessa forma, existia uma comunicag¢ao entre 0s Vivos € 0s
ancestrais mortos, que ¢ realizada por intermédio do chefe da aldeia, dotado dos poderes
necessarios para essa pratica.

Antes de serem tomadas as decisdes dentro da aldeia, era preciso consultar os
antepassados para saber se estava sendo feita a coisa certa.
Além dos ancestrais, acreditava-se em uma infinidade de espiritos da natureza,

como espiritos das dguas e das terras, das plantas e dos animais, das doengas e suas
curas, das guerras e das aliancas, das cacadas e das colheitas. Tudo isso era regido por
espiritos, pois 0 motivo de qualquer acontecimento estava vinculado a essas instituigdes
do além.

Na regido do Congo, o Manicongo, por exemplo, era considerado um soberano
supremo além de um guardido dos simbolos sagrados que representavam o passado por
meio da representacdo de outras linhagens efetivando um elo entre os vivos € 0s
antepassados.

O contato com os portugueses

No ano de 1485, em uma expedi¢do maritima em que o rei portugués enviara
Diogo Cao para a regido do Zaire, encontraram um reino forte e estruturado: o Congo.
Em uma das versdes mais conhecidas sobre a descoberta do reino, Diogo Cao ficou
retido na corte congolesa por ter despertado curiosidade com as histérias que contava
sobre a Europa, porém, os outros portugueses da expedicdo imaginaram que ele havia
sido preso pelo Mani Congo e voltaram para Portugal, levando consigo alguns reféns do
local. Ao chegarem em Portugal, a situa¢do foi esclarecida e os congoleses foram
recebidos amigavelmente pela corte portuguesa e aprenderam um pouco dos hébitos, da
lingua e da religido local.

Numa outra ocasido, outra expedi¢do trouxe os congoleses de volta ao Reino.
Estes, ja influenciados pela cultura portuguesa, despertaram grande interesse no
Manicongo.

Disposto a abragar a cultura cristd, o manicongo pediu para que Portugal
enviasse clérigos ao Reino, tal como artesdos de diversas ordens, deixando claro, por
fim, o seu interesse em deixar o Reino do Congo parecido com Portugal.
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Por sua vez, Portugal ficara muito interessado nas relagdes com o reino do Congo,
pois encontrara ali, um importante parceiro comercial que, a partir daquele momento
iria fornecer e comprar diversos produtos.

O manicongo entdo, depois do seu filho, foi batizado na religido catodlica,
passando a se chamar dom Jodo. Este mandou destruir os simbolos da antiga tradi¢do
religiosa e os substituiu pelos da Igreja catdlica. Além disso, adotou muitos outros
simbolos que pertenciam as cortes reais portuguesas, como O0s objetos que
representavam o reino — o estandarte e a flamula, entre outros.

Observe a imagem abaixo e veja como os congoleses incorporaram um dos
simbolos da cultura crista catolica.

Crucifixo do reino do Congo, século XVII (Museum fur Volkerkunde, Berlim)

Fonte:http://www.bhzdesign.com.br/clientes/ibnbattuta/antigas_crencasecultos.html#Ac
esso em 29/06/2011

Essa conversao se deu, em parte, porque os congoleses perceberam a relagao entre
a fé catolica e o poder que poderiam alcancar, pois os portugueses ajudavam o rei do
Congo com o apoio militar, o que fortalecia o poder nas maos do mani Congo.

A partir dai, passou a ocorrer um progressivo “aportuguesamento” do reino do
Congo. A religido catdlica, assim como ocorrera com o islamismo na regido ocidental
da Africa, foi se mesclando com a cultura tradicional e, incorporando a ela novas
crencas. Inclusive a capital do reino, que era chamada de Mbanza Kongo, passou a se
chamar S3o Salvador. Além disso, as relagdes comerciais do Reino, que antes ja eram
intensas, ampliaram-se significativamente incorporado o comércio de escravos.

Foi a partir do Reino do Congo que vieram muitos dos africanos que se tornaram
escravos no Brasil.
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Representagio da Corte do reino do Congo

recebendo estrangeiros. Século XVI. Fonte: http://hitchcock.itc.virginia.edu/Slavery. Acesso em 29/06/2011

Uma festa chamada Congada

A congada ¢ uma festa realizada em comemoragao a coroagdo do rei do Congo, mas ela ndo acontece
Africa!

No Brasil as primeiras congadas foram realizadas no século XVIII pelos africanos do grupo bar
trazidos do Congo, de Angola, Cabinda e Benguela, entre outros lugares da Africa central e ocidental.

Os africanos e seus descendentes, escravos ou alforriados, encenavam, como numa pega de teat
0s acontecimentos mais gloriosos que ocorreram com o rei do Congo e sua corte de nobres. O monarca ¢
que eles se inspiravam era o manicongo dom Afonso I, responsavel por difundir a religido catélica naquc
reino.

Uma vez por ano acontecia uma festa em que se elegiam o rei e a rainha do Congo pelos membr
da associacdo local. Nessa festa os participantes vestiam-se com roupas semelhantes as dos homens
mulheres que faziam parte da corte original do rei do Congo. Apds a coroacdo do rei e da rainha,
membros da irmandade saiam pelas ruas, tocando, dangando e encenando os feitos daquele soberano.

A maioria das encenagdes mostrava as ocasides em que o rei do Congo saia vitorioso do campo
batalha com ajuda de apari¢des de santos catolicos.

As historias encenadas nas congadas sdo provas da intensa troca entre as culturas africana
portuguesa e atualmente ocorrem em diversas cidades brasileiras de Minas Gerais, Goias, Sdo Paulo, en
outros Estados.

Fonte: ARAUJO, Kelly Cristina. Africas no Brasil.Sdo Paulo: Scipione, 2003.
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Representaciao do Reinado em uma Congada de Minas Gerais
(Fonte: http:/fanzineepisodiocultural.blogspot.com/2009/11/as-congadas-alegria-e-
luz.html - Acessado em 30/06/2011).
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Terno de Congo das Congadas de Arturos em Minas Gerais.

Fonte: http://eversilva.multiply.com/photos/album/108/108. Acesso
em 01/07/2011
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Anexo E 2:

Colégio de Aplicagao/UFSC

Professora: Cristiane Grumm

Professor (Estagiario): Fernando Morschheiter
Turma: 8° “A”

Nome: Data:
Atividade extra n° 2

Explique, com suas palavras, como ocorreu a formagao do reino do Congo. Nao esqueca
de mencionar o papel da expansdo bantu e o processo de centralizagdo do poder na
regido central da Africa. Para isso, leia o Texto n. 4: A Africa Central e o Reino do
Congo, ¢ utilize as informagdes aprendidas na aula sobre o assunto.

Plano de aula 15 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 04/07/2011

Estagiario: Fernando Morschheiter
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Eixo: Os reinos cristdos da Africa central.

Tema: A Africa central e o reino do Congo.

Objetivos:

. Estudar o reino do Congo; sua formagao politica, econémica, social, e
religiosa

o Estudar a importancia da influéncia crista na historiografia da Africa.
Metodologia:

m) Retomada da aula anterior

n) Exposicdo do conteudo referente a organizagdo politica do reino do
Congo, iniciada na aula anterior.

0) Leitura de texto didatico e discussdo dos trechos referente a
organizagédo social do reino e religido; economia do reino e contato com os
portugueses:

p) Analise de imagens através do datashow.

Estratégias didaticas:

o Chamada pelo espelho.
o Recolhimento das atividades extras pendentes.
o Acordo de que nos ultimos 2 minutos da aula os alunos poderao guardar

o material e conversar, mediante a colaborag¢ao durante a aula.

o Solicitar o material didatico para a aula do dia: cadernos e texto didatico.
Verificar nesse momento quem esqueceu o material e aplicar a atividade extra
o Retomada da aula anterior através de questionamentos a turma como: o
que lembram sobre as congadas; a que reino se referiam; por que realizavam
essa festa. Sobre a formagao do reino do Congo: em que regido ficava o reino
do congo; como se formou o esse reino; 0 que era a expansao bantu; que
relagdo tem com o Brasil; como foi o processo de centralizagdo do poder —
dominio do ferro, comércio; quando se formou o reino, mediante consulta ao
material didatico;

o Exposicdao do conteudo referente a organizagcao politica do reino do

Congo, iniciada na aula anterior, através da explicacdo sobre a distribuicdo do
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reino entre capitais e provincias - desenho, no quadro, representando um poder
central e provincias ao redor; administragao do reino na capital; conselho real,
rei chamado de manicongo — assim como no Mali se chamava mansa;
sucessao matrilinear — questionamentos a turma, se lembram do que se trata.

o Leitura de texto didatico e discusséo do trecho referente a organizagao
social do reino, através da leitura do terceiro paragrafo do texto, sobre O reino
do Congo, por algum aluno:

- 1° trecho: “O reino ficava dividido entre as cidades — Mbanza — e as
comunidades de aldeia — lubata”: breve retomada do desenho, no quadro e
explicacado de que cada provincia tinha uma cidade, e uma extensao rural.

- 2° trecho: “A tradigcdo representava esta divisGo como entre os povos que
vieram de fora — membros da nobreza”: retomada da abordagem sobre a
formacéao do reino.

- 3° trecho: “habitantes da capital, governantes de provincias indicados pelo rei,
isto é, 0os que ocupavam as posicbes superiores no reino”: quem eram 0S
povos que vieram de fora; onde viviam.

- 4° trecho: “e os nativos, submetidos aqueles e que, trabalhavam nas
provincias, baseados na estrutura familiar e na divisdo sexual do trabalho,
produzindo para a sua subsisténcia e pagando parte do excedente para o
soberano, o Mani Congo.”: explicagdo de que também haviam nobres vivendo
nas cidades das provincias; o que é trabalhar na estrutura familiar; o que é
divisdo sexual do trabalho.

o Discussdo sobre a importancia da familia extensa; questionamentos a
turma sobre o que eles sabem sobre a religido tradicional africana; culto aos
ancestrais mortos — retomada do que foi dito na aula anterior sobre o valor
simbdlico do fogo.

- Leitura do trecho referente a religiao, no texto didatico: “Além dos ancestrais,
acreditava-se em uma infinidade de espiritos da natureza, como espiritos das
aguas e das terras, das plantas e dos animais, das doencgas e suas curas, das
guerras e das aliangas, das cagadas e das colheitas. Tudo isso era regido por
espiritos, pois o motivo de qualquer acontecimento estava vinculado a essas
instituicbes do além.”: carater multifacetado da religido tradicional; poligamia;

atencao para o fato de que essa religido ndo era s6 do reino do Congo, mas
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também de varias outras regides do continente africano, sofrendo algumas
variagbes conforme o lugar.

o Leitura do texto didatico e discussao do trecho referente a economia do
reino.

1° trecho: “Na regido do Reino do Congo, em que as terras eram férteis,
plantavam-se coco, banana, dendé, sorgo, milhete, inhame, cola”:
retomada sobre a regido central e suas caracteristicas geograficas — terras
férteis; o que é dendé, sorgo, milhete, inhame, cola.

2° trecho: “Também se extraia o sal, pescava-se, cagava-se, criavam-se
porcos, cabras, galinhas e caes.”: regiao de floresta e rios caudalosos —
pesca e caga.

3° trecho: “Os homens trabalhavam como escultores, artesdos de cestarias,
ferreiros e tecelbes.”: onde eram realizadas estas atividades — cidades.

4° trecho: “A atividade da tecelagem era muito desenvolvida no reino, pois
tecia-se, além do algodédo, vegetais como a réfia, cujos tecidos eram muito
apreciados e, inclusive, utilizados como moeda”: explicagao sobre a relacéo
comercial que havia entre os povos da regido central e os reinos e impérios da
savana, estudados anteriormente.

5° trecho: “Além dos tecidos, utilizava-se como moeda o zimbo, que S&o
pequenas conchas cinzentas e peroladas retiradas da ilha de Luanda.”

q) Exposicdo do conteudo referente ao contato com os portugueses:
histéria do Diogo Céo que teria levado congueses para Portugal e ensinado a
cultura européia e eles...

r) Leitura do trecho referente ao contato com os portugueses, no texto
didatico:

- 1° trecho: “Disposto a abracgar a cultura crista, o manicongo pediu para que
Portugal enviasse clérigos ao Reino, tal como artesdos de diversas ordens,
deixando claro, por fim, o seu interesse em deixar o Reino do Congo parecido
com Portugal.”: relagdo com o Império do Mali — mengédo a peregrinagao de
mansa Musa a Meca, de onde trouxera muitos artesdos e sabios da cultura
islamica.

- 2° trecho: “Por sua vez, Portugal ficara muito interessado nas relagbes com o
reino do Congo, pois encontrara ali, um importante parceiro comercial que, a

partir daquele momento iria fornecer e comprar diversos produtos.” — relagao
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com as aulas sobre a regido central — os arabes também tinham interesse
comerciais la.

- 3° trecho: “O manicongo entéo, depois do seu filho, foi batizado na religido
catdlica, passando a se chamar dom Jo&o. Este mandou destruir os simbolos
da antiga tradigdo religiosa e os substituiu pelos da Igreja catolica”

4° trecho: “Além disso, adotou muitos outros simbolos que pertenciam as
cortes reais portuguesas, como 0s objetos que representavam o reino — o
estandarte e a flamula, entre outros.”

5° trecho: “Essa conversdo se deu, em parte, porque 0s congoleses
perceberam a relagdo entre a fé catdlica e o poder que poderiam alcangar, pois
os portugueses ajudavam o rei do Congo com o apoio militar, o que fortalecia o
poder nas mdos do mani Congo.” — os congueses também tinham interesses
ao se relacionar com Portugal daquela maneira.

6° trecho: “A partir dai, passou a ocorrer um progressivo “aportuguesamento”
do reino do Congo. A religido catdlica, assim como ocorrera com o islamismo
na regido ocidental da Africa, foi se mesclando com a cultura tradicional e,
incorporando a ela novas crengas”

7° trecho: “Inclusive a capital do reino, que era chamada de Mbanza Kongo,
passou a se chamar Sdo Salvador. Além disso, as relagbes comerciais do
Reino, que antes ja eram intensas, ampliaram-se significativamente
incorporado o comércio de escravos.”

8° trecho: “Foi a partir do Reino do Congo que vieram muitos dos africanos que
se tornaram escravos no Brasil.” — eles trouxeram sua cultura, que compde o
povo brasileiro atualmente.

o Analise da imagem do crucifixo do reino do Congo, através do datashow:
- autoria; periodizacdo; questionamento para a turma de se eles conhecem
aquela imagem; conhecem alguma parecida; quais as diferencas que tem entre
as duas representagdes; o que representa; mescla entre a cultura tradicional e
a crista.

o Analise da imagem da representagcdo da corte do reino do Congo:
autoria; periodizagado; como esta representada a corte através da imagem,;

quais elementos foram incorporados a tradicido africana;

Material didatico:
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Texto didatico n° 4, datashow, computador, mapa politico da Africa, quadro e

giz.

Plano de aula 16 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”
Data: 08/07/2011

Estagiario: Fernando Morschheiter

Eixo: Os reinos cristdos da Africa central.

Tema: A Africa central e o reino do Congo.

Objetivos:

o Estudar o reino do Congo; sua formagao politica, econémica, social, e
religiosa

o Estudar a importancia da influéncia crista na historiografia da Africa.
Metodologia:

. Retomada do assunto referente ao comércio, abordado na aula anterior.
o Leitura do trecho referente ao contato com os portugueses, no texto
didatico.

o Analise de imagens através do datashow.

Estratégias didaticas:
1) Chamada pelo espelho. Recolhimento das atividades pendentes e
encaminhamento dos alunos que ndo fizeram para a coordenadoria. 3

minutos.

2) Leitura do trecho referente ao contato com os portugueses, no texto

didatico: 10 minutos.
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1° trecho: “Disposto a abragar a cultura crista, o manicongo pediu para que
Portugal enviasse clérigos ao Reino, tal como artesdos de diversas ordens,
deixando claro, por fim, o seu interesse em deixar o Reino do Congo parecido
com Portugal.”: relagdo com o Império do Mali — mengéo a peregrinagdo de
mansa Musa a Meca, de onde trouxera muitos artesdos e sabios da cultura

islamica.

2° trecho: “Por sua vez, Portugal ficara muito interessado nas relagbes com o
reino do Congo, pois encontrara ali, um importante parceiro comercial que, a
partir daquele momento iria fornecer e comprar diversos produtos.” — relagao
com as aulas sobre a regido ocidental — os arabes também tinham interesse

comerciais la.

3° trecho: “O manicongo entdo, depois do seu filho, foi batizado na religido
catdlica, passando a se chamar dom Jo&o. Este mandou destruir os simbolos
da antiga tradi¢do religiosa e os substituiu pelos da Igreja catdlica” — mescla

entre a cultura crista e a tradi¢cao africana.

4° trecho: “Além disso, adotou muitos outros simbolos que pertenciam as
cortes reais portuguesas, como 0s objetos que representavam o reino — o

estandarte e a flamula, entre outros.”

5° trecho: “Essa conversdo se deu, em parte, porque 0S congueses
perceberam a relacdo entre a fé catdlica e o poder que poderiam alcancgar, pois
os portugueses ajudavam o rei do Congo com o apoio militar, o que fortalecia o
poder nas mados do mani Congo.” — os congueses também tinham interesses
ao se relacionar com Portugal daquela maneira.

6° trecho: “A partir dai, passou a ocorrer um progressivo “aportuguesamento”
do reino do Congo. A religido catodlica, assim como ocorrera com o islamismo
na regido ocidental da Africa, foi se mesclando com a cultura tradicional e,

incorporando a ela novas crengas” — breve retomada da religido tradicional.
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7° trecho: “Inclusive a capital do reino, que era chamada de Mbanza Kongo,
passou a se chamar Sdo Salvador. Além disso, as relagbes comerciais do
Reino, que antes ja eram intensas, ampliaram-se significativamente

incorporado o comércio de escravos.”

8° trecho: “Foi a partir do Reino do Congo que vieram muitos dos africanos que
se tornaram escravos no Brasil.” — eles trouxeram sua cultura, que compde o

povo brasileiro atualmente.

3) Analise da imagem do crucifixo do reino do Congo, através do datashow:
- autoria; periodizacao; tipo de documento; questionamento para a turma de se
eles conhecem aquela imagem; conhecem alguma parecida;, quais as
diferengas que tem entre as duas representagdes; 0 que representa; mescla
entre a cultura tradicional e a crista; material com que é feito o artefato. 10

minutos.

4) Analise da imagem da representacdo da corte do reino do Congo:
autoria; periodizacdo; tipo de documento; como esta representada a corte
através da imagem; quais elementos foram incorporados a tradi¢éo africana; o

olhar do estrangeiro. 7 minutos.
5) Entrega da folha com atividades que devem ser feitas em aula, em
duplas; pelo menos uma parte. A segunda parte sera realizada em casa e

entregue na préxima aula. 30 minutos.

Material didatico:

Texto n° 4, folha com atividades, computador, data-show, quadro e giz.
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Anexo O 4:

Crucifixo do reino do Congo, século XVII (Museum fur Volkerkunde, Berlim).
Fonte:http://www.bhzdesign.com.br/clientes/ibnbattuta/antigas_crencasecultos.html#Ac
esso em 29/06/2011.

173



8 T e 5
)
o - -
L AT
Z LB e
<. ~
~ e 2V, =
s, S | e
- -~ o - DA
= e o= s i
i e a
: o
ES -
SRS
o .
y s
P 4 3 /
- i Dy /
¥t = - ok
7, 5 5 g
= o
.d“
= 2
= an——— % b
e RN o .
S ~ Py iy
2

1
s

<

SN

PLELORIILORUIILIRRARERISTRORITIILIIISLILITEINY

Representacio da Corte do reino do Congo recebendo estrangeiros. Século XVI. Fonte:

ce Ju Rot 1 78 AORAIINE TULICRCE B &P e

http://hitchcock.itc.virginia.edu/Slavery. Acesso em 29/06/2011

Anexo A 7:

Colégio de Aplicagao/UFSC

Professora: Cristiane Grumm

Professor (Estagiario): Fernando Morschheiter
Turma: 8° “A”

Data:

Aluno

(a):

(Atividade n. 8)

Releia o texto n° 4 “A Africa central e o reino do Congo” e responda as seguintes

questoes:
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1) Explique, de acordo com o texto, a relagdo entre a expansao Bantu e a formagao

2)

3)

4)

de reinos na Africa Central.

A organizagdo social e politica do reino do Congo era bastante diversificada.
Consulte o seu texto e, em seguida, represente os principais grupos dessa
sociedade, através de um desenho, demonstrando como eles se relacionavam.
Utilize a sua criatividade!

*crie o seu desenho no final da atividade ou no verso.

De acordo com o texto, o Manicongo possuia poderes politicos e espirituais.
Explique, qual era a importancia desse lider para a sociedade do reino do Congo
e porque ele exercia diferentes papéis?

Analise de documento
Observe a imagem localizada na quarta pagina do texto. Em seguida, responda:

a) Descreva o objeto explicando o que ele representa.

b) A que sociedade ele pertence e quando possivelmente foi criado?

¢) Onde esta localizado atualmente? Por qué?

d) Vocé ja conhecia esse simbolo? Estabeleca semelhancas e diferencas entre o
simbolo e a imagem representada no texto, indicando a presenca de
elementos da cultura tradicional africana e da cultura crista.
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e) Relacione a imagem analisada com as transformacdes que ocorreram no
reino do Congo, apds o contato com 0s portugueses.

5) Leia o boxe “Uma festa chamada Congada” localizado no final do texto, em
seguida, responda:

a) O que sdo as Congadas e onde elas ocorrem atualmente?

b) Qual a sua relagdo com o reino do Congo, estudado ao longo do texto?

Plano de aula 17 — Duragao de 60 minutos
Ano: 8° ano “A”

Data: 11/07/2011

Estagiarios: Fernando Morschheiter

Luiz Felipe Zimmerman

Tema: As imagens da Africa veiculadas na grande midia.

Objetivos:

o Analisar artigos jornalisticos que tratam da Africa nos dias atuais.
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o Discutir as representagdes do continente africano presentes nesses
textos.

o Encerrar as atividades do estagio.

Metodologia:
Leitura online de artigos jornalisticos diversos sobre a Africa, apresentagdo e

debate com a sala.

Estratégias didaticas:

Essa aula devera ser ministrada por ambos os estagiarios, pretendendo
fazer o encerramento das atividades do estagio com um tipo de atividade
diferenciada. Os alunos deverdo trazer os notebooks do UCA para a sala de
aula. Eles deverao formar nove grupos. Com os UCAs deverao acessar a um
perfil do orkut que contera diversos links, de 1 a 9 sendo sorteado um desses
links para cada grupo. Cada grupo devera ler a sua reportagem e discutir uma
metodologia para apresenta-la para a turma. Apds isso, cada grupo devera
apresentar sua reportagem e o professor levantara uma série de
questionamentos buscando analisar a imagem da Africa que estd sendo
representada e veiculada naquela reportagem. Acreditamos que durante todo o
decorrer do estagio tenhamos trabalhado questbes que deveriam desconstruir
as imagens estereotipadas do continente africano, e com essa aula
pretendemos retoma-las por meio de imagens da Africa veiculadas na midia, a
ser-analisadas por meio das referéncias construidas ao longo das aulas. Ao fim
da aula os professores deverédo agradecer aos alunos e aos professores pelo
estagio, fazendo um fechamento, e entdo deverdo entregar as atividades
realizadas pelos alunos ao longo do estagio e recolher aquelas que ainda
forem entregues nessa aula. O fechamento das notas e a entrega dessas
ultimas atividades corrigidas deverdo ser entregues aos alunos ainda essa

semana até a quinta-feira.
Material didatico:

Computadores dos alunos, Mapa da Africa, links disponiveis no perfil do orkut

criado para a atividade.
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Questoes que deverao guiar a leitura e a discussao

Qual o titulo da noticia?

A que localidade da Africa ela faz referéncia?

Sobre o qué fala essa noticia? Quais acontecimentos/assuntos sao trabalhados
por ela?

Quem s&o as pessoas/grupos a que a noticia faz referéncia?

Como essa matéria retrata a Africa?

Vocé acredita que essa reportagem possa contribuir para uma visao

preconceituosa da Africa? Justifique.

Anexo O 5:

Links das reportagens:
Encontrados no perfil do Orkut:
http://www.orkut.com.br/Main#Profile ?ri=Is&uid=5146530862708810302

1 http://g1.globo.com/mundo/noticia/2011/04/senegal-realiza-primeira-

homenagem-as-vitimas-do-trafego-neqgreiro-da-africa.html

2 http://g1.globo.com/mundo/noticia/2011/05/banheiros-a-ceu-aberto-provocam-

polemica-politica-na-africa-do-sul.html

3 http://g1.globo.com/mundo/noticia/2011/06/multidaoc-apedreja-e-queima-

macaco-bruxo-na-africa-do-sul.html

4 http://g1.globo.com/mundo/noticia/2011/06/narcotrafico-se-sofistica-na-africa-

ocidental-e-preocupa-europa.html

5 http://g1.globo.com/politica/noticia/2011/06/chefe-de-missao-lula-diz-que-

relacao-com-africa-e-estrategica.html

6 http://g1.globo.com/natureza/noticia/2011/07/caca-ilegal-de-rinoceronte-na-

africa-do-sul-ja-matou-200-animais-diz-wwf.html

7 http://g1.globo.com/jornal-hoje/noticia/2011/06/oriente-medio-e-norte-da-africa-

vivem-situacao-indefinida-apos-revoltas.html

8 http://g1.globo.com/mundo/noticia/2011/07/onu-seca-na-africa-poe-em-risco-1-

milhao-de-criancas-desnutridas.html
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9 http://g1.globo.com/mundo/noticia/2011/07/chifre-da-africa-tem-pior-seca-dos-

ultimos-60-anos.html

Data de Acesso 08/06/2011 as 16 horas.
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