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Achadouros

Manoel de Barros

Acho que o quintal onde a gente brincou ¢ maior do que a cidade. A gente s’ descobre isso depois de grande. A gente descobre que
o tamanho das coisas ha que ser medido pela intimidade que temos com as coisas. HA de ser como acontece cont o amor. Assim, as
pedrinhas do nosso quintal sio sempre maiores do que as outras pedras do mundo. Justo pelo motivo da intimidade. Mas o que en
queria dizer sobre o nosso quintal ¢’ outra coisa. Aquilo que a negra Pombada, remanescente de escravos do Recife, nos contava.
Pombada contava aos meninos de Commba sobre achadowros. Que eram buracos que os holandeses, na fuga apressada do Brasil
fazian nos seus quintais para esconder suas moedas de ouro, dentro de grandes bais de couro. Os baiis ficavam cheios de moedas
dentro daqueles buracos. Mas en estava a pensar em achadouros de nfincias. Se a gente cavar wm buraco ao pe da goiabeira do
quintal, I estard wn guri ensaiando subir na goiabeira. Se a gente cavar wm buraco ao pe do galinheiro, 17 estard wm guri
tentando agarrar no rabo de wma lagartixa. Sou hoje um cagador de achadouros da infincia. Vou meio dementado ¢ enxada ds

costas cavar no meu quintal vestijjios dos meninos que fomos [...]
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Estrategias da
Ao Pedagagica



A documentagdo pedagogica: o plancjamento das experiéucias educativas e suas ferramentas

— Planejar o cotidiano das criangas de 0 a 5 anos nas institui¢des de educagdo infantil de acordo com a



perspectival apresentada no documento das Diretrizes Educacionais-Pedagégicas para a Educacdo Infantil do Municipio de
Florianépolis (2010) requer a utilizacdo de ferramentas imprescindiveis: a observac¢do constante e sistematica; o registro; a analise
desses registros e das produgdes das criancas, que permite avaliar o proposto, conhecer o vivido e replanejar as experiéncias a
serem propostas e as formas de organizagdo dos espacos dos tempos e dos materiais para estes fins. Sao constitutivos ainda desse
processo os planejamentos iniciais das professoras, que muitas vezes ainda ndo contam com o conhecimento decorrente das suas observagdes e
registros, mas podem contar com informagdes disponiveis em documentos como as fichas de matricula, a documentacao elaborada pelas
profissionais em anos anteriores, os indicativos relativos ao momento em que as criangas se encontram (se sdo bebés, criancas pequenas,

criangas um pouco maiores).

Essas orientacdes demandam uma acdo intencional, um planejamento das experiéncias educativas, cuja metodologia se assente
“[...] na funcdo educativa de ampliacao, diversificacio e sistematizacdo das experiéncias e conhecimentos das criancas”
(FLORIANOPOLIS, 2010, p. 13), sobretudo através das interacdes sociais, da brincadeira e das mais variadas formas de

linguagem e contextos comunicativos.

' As Diretrizes Educacionais - Pedagoégicas para a Educacao Infantil do Municipio de Florianépolis (2010), em sintonia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil, determinam a garantia de uma formacado integral das criancas orientada para as diferentes dimensdes humanas
(lingtiistica, intelectual, expressiva, emocional, corporal, social e cultural), cuja acdo educativa tem o compromisso com o seu desenvolvimento e
aprendizagem, a partir da ampliacdo das experiéncias préximas e cotidianas em dire¢do a apropriacdo de conhecimentos no 4mbito mais ampliado e plural,
porém, sem finalidade cumulativa ou com carater de terminalidade em relagdo a elaboragdo de conceitos.



Observar atentamente as criancas é ponto de partida para uma aproximagdo as criancgas reais, concretas, com o intuito de saber
quem sdo, o que fazem, como vivem suas infancias; uma aproximacao aos possiveis modos como estabelecem relacdes com seus
pares, como significam as proposicdes feitas pelas profissionais, como interagem com ambientes e materiais. Observando-as e
escutando-as aprendemos a respeitd-las, a compreender suas agdes e experiéncias, seus processos de desenvolvimento,
conhecimentos e modos de expressdao. A construcdo de um olhar constantemente voltado as criancas e suas experiéncias abre

caminho para uma préatica pedagogica significativa - que efetivamente considera e qualifica suas producdes e reproducdes culturais.

distinguir atividades “nobres” das menos “nobres”. Atividades
que conferem maior status e cientificidade sdo chamadas de
pedagégicas. Sao atividades como os jogos dirigidos, as colagens e
desenhos coletivos ou, mais especialmente, atividades voltadas ao
ensino da escrita e da leitura Nessa perspectiva, as atividades
pedagogicas seriam aquelas que, no entender dos adultos,
ensinam algo as criangas. No entanto, ela salienta que ndo é a
atividade em si que ensina, mas é a possibilidade de interagir, de trocar




A visualizacdo - e a qualificacdo - dos modos de viver a infdncia nos contextos de educacao infantil

evidencia aspectos que muitas vezes ficam obscuros para nés adultos, contudo sao

fundamentais para as criancas. Um exemplo disso encontra-se nas situagdes relacionadas
ao brincar, e em especial, as brincadeiras livres, por vezes ainda vistas como uma

atividade menos nobre nas institui¢cdes de educagao infantil (BATISTA et al, 2004).

No entanto, a observacao sistematica das brincadeiras, a reflexdo e a analise das
mesmas pode evidenciar a importancia dessa atividade para as criangas, assim como
as possibilidades de planejar a ampliacdo e diversificacdo das mesmas. Esse
raciocinio é vélido ndo sé para a brincadeira, mas para todas as experiéncias nos
nucleos das linguagens corporal, sonora, escrita, oral, visual, das relagdes sociais e

culturais e das relacdes com a natureza.

A auscultacdo? das criangas permite um constante (re)dimensionamento das orientagdes e

A “documentagao pedagégica” como
contetido é o material que registra o
que as criangas estao dizendo e
fazendo, é o trabalho das criancas e a
maneira com que o pedagogo se
relaciona com elas e com o seu
trabalho. [...] Esse processo envolve o
uso desse material como um meio
para refletir sobre o trabalho
pedagogico e fazé-lo de uma maneira
muito rigorosa, metédica e
democratica. (DAHLBERG; MOSS &
PENCE, 2003, p. 194)

da tomada de decisdao das professoras sobre os ntcleos da acdo pedagodgica a serem propostos a

cada momento e as praticas pedagogicas correspondentes. A aproximacdo as criancas e as infancias concretiza

um encontro entre adultos e a alteridade da infédncia e exige que eduquemos o nosso olhar, para rompermos com uma relagao

verticalizada, de subordinacdo, passando a constituir relacdes nas quais adultos e criancas compartilham amplamente suas

experiéncias nos espagos coletivos de educacdo, ainda que com patamares inevitavelmente diferenciados.

? Ver Diretrizes Educacionais-pedagdgicas para a Educagdo Infantil (2010, p. 19).



O exercicio da observagdo e da escuta das criangas e suas experiéncias remete diretamente a necessidade do registro de diversas
situacdes do cotidiano pedagégico. Uma primeira razdo para registrarmos tais situacoes, estd na necessidade de construir uma
memoria, uma documentacao de situagdes e informagdes importantes para a acdo educativa, pois nao é facil rememorar situagdes
ocorridas em institui¢des de educacao coletiva, onde criangas pequenas estabelecem relagdes com o mundo de modo simultaneo e
plural, cuja participagdo corporal, gestual, cognitiva, motora, emocional e afetiva se d4 de forma indissociavel. Outra razdo para
registrarmos, encontra-se no fato dos registros serem fundamentais para a constru¢do do planejamento e de a¢des intencionais nos
contextos de educagdo infantil, assim como sua avaliagdo permanente. Entdo, observar e registrar de forma continua e sistematica
possibilita a ampliacdo dos conhecimentos sobre as criangas com as quais atuamos e suas experiéncias e, a0 organizarmos,
refletirmos e analisarmos os registros realizados, produzimos um conjunto de materiais que contribui significativamente para
avaliar o proposto, planejar e replanejar os as experiéncias educativas a serem propostas e as formas de organizacao dos espagos,

dos tempos e dos materiais.

Posstieis caminhos para a concretizagio do processo de Documentacdo Pedagojica >

3 Alguns dos aspectos apresentados nesse item baseiam-se nas idéias de: BATISTA et al (2004); DAHLBERG, MOSS & PENCE (2003); GANDINI &
GOLDHABER (2002); OSTETTO (2008).



O Registro: é um documento produzido diariamente, onde descrevemos as situagdes observadas no cotidiano com o intuito de
refletir permanentemente sobre o percurso realizado e planejar agdes intencionais. A observagdo e o registro precisam contemplar
as diversas situagdes ocorridas nos espagos internos e externos da instituicdo, como: a entrada e saida das criancas, os momentos
de alimentacao, de brincadeiras, de sono, de higiene, de Educacao Fisica, de desenhar, de pintar, de esculpir, de cantar e dancar,
de ouvir e ler histérias, de escrever, de movimentar-se, entre tantos outros. Mas, o registro didrio ndo precisa contemplar todas as
experiéncias, vividas por todas as criangas, isso seria impossivel. A cada dia elegemos determinadas situacoes que enfoquem as
relacOes entre as criancas e entre os adultos e criancas, consideradas merecedoras de reflexao e analise. Nao se trata, portanto, de
produzir um registro extenso que abarque o “todo” superficialmente, mas sim um registro que documente situa¢des ricas em
elementos para a constru¢ao da pratica educativo-pedagoégica. O formato e contetido do registro sdo definidos por seus autores,
nao havendo um formato Gnico ou previamente estabelecido de registro, no entanto ele deve comunicar os acontecimentos e ser
elaborado considerando que é um documento do coletivo, ou seja, deve ser organizado de um modo que possa ser compreendido

pelo coletivo institucional.

A seguir destacamos alguns aspectos que podem contribuir para a prética de registrar de um modo geral (através das varias

modalidades de registro: escrito, fotografico, filmico, em audio etc).



B Alguns aspectos a serem observados para a elaboragio do registro

=

Nas diversas situagdes do cotidiano das instituicdes de educagao infantil, é importante observar cada crianga e o grupo de criancas

nos seguintes aspectos:

Expressa-se nas diferentes linguagens (gestual- corporal, oral, sonoro-musical, visual e escrita)?
Relaciona-se e se comunica entre si?

Relaciona-se e se comunica com os adultos?

Explora os ambientes e atribui sentidos/significados aos objetos/brinquedos?

Do qué brinca? Como brinca? Com que materiais/brinquedos brinca?

Significa/re-significa as situagdes propostas pelas professoras?

Quais os elementos de seus contextos sociais e culturais evidencia?

Quais seus ambientes preferidos?

Quais suas necessidades e aspiracdes?
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O qué chama a sua atencdo e provoca curiosidade no que se refere as relagdes com a natureza?



As questdes indicadas tém um cunho bastante geral, a partir delas surgem questdes que precisam considerar as especificidades
etdrias, as singularidades das criancas e de suas experiéncias, as condicdes especificas dos percursos educativo-pedagogicos e dos

contextos sociais/ culturais.

» Modos diversos de registrar. Os registros poderdo ser de varias formas, entre elas estdo o registro escrito, o registro
fotogrifico, o registro em dudio, o registro filmico. Combinar mais de um tipo de registro é muito interessante, pois cada
modalidade de registro tem caracteristicas particulares, vantagens e desvantagens, e o estudo e a reflexdo sobre a acdo
educativa, a partir de registros complementares (como o registro escrito e fotografico de uma mesma situagao), oferece maior
riqueza de detalhes e possibilita anélises mais ricas e complexas. Ainda que as formas de registro sejam variadas e devam ser
eleitas a partir de critérios relacionados a situacdo a ser observada, aos sujeitos que dela participam, aos elementos a serem
analisados posteriormente, dentre outros, sabemos que é através da escrita que as reflexdes e teorizagdes provenientes das
analises ganhardo corpo, pois é a escrita que nos permite elaborar teorias a partir do experienciado e registrado, bem como

comunicéa-las.

» Estratégias para registrar: E importante registrar durante os momentos de interacdo direta ou indireta com as criangas, sob
pena de esquecermos aspectos importantes das situagdes ocorridas. Para isso é necessério ter sempre a mdo um bloquinho e

uma caneta para anotacgdes breves (inclusive quando se esta com as criancas fora da sala de referéncia do grupo) que deverdo



ser organizadas e reescritas posteriormente; ter, se possivel, uma maquina fotogréfica ao alcance; entre outras alternativas de

registro.

» Os registros e o planejamento das experiéncias educativas: Para que as observagdes e os registros possibilitem reflexdes,
andlise e (re)planejamento das experiéncias educativas é fundamental que seus autores se debrucem sobre os registros,
organizem o material produzido, avaliem as proposices feitas as criancas e (re)planejem as experiéncias a serem propostas.
Dai nascera uma préatica pedagogica intencional com propostas de organizacdo dos tempos e espacos para o cotidiano. Ao
analisar e interpretar a documentacdo pedagodgica reuni-se condi¢gdes para planejar o cotidiano de um modo que procura
efetivamente considerar as criangas como fonte permanente e privilegiada da orientacdo de proposi¢des significativas para
elas. As reflexdes, questionamentos, duvidas acerca das situagdes observadas; a analise dos modos como as criangas se
envolveram com as situagdes propostas; as reflexdes sobre os possiveis indicativos para os proximos planejamentos; entre
outros aspectos considerados importantes também merecem ser registrados e discutidos entre os autores dos registros, além
disso, precisam ser apresentados e debatidos nos grupos de estudo e nas reunides pedagogicas realizadas na instituicdo. Os
planejamentos ndo tém um formato tnico a ser seguido, no entanto, faz-se necessario indicar alguns elementos a serem
incluidos nesse instrumento que é fundamental para a organizacao do cotidiano pedagoégico:

- Objetivos: Toda proposicdo pedagogica insere-se em um campo mais amplo de intencionalidade e um mais especifico.

Geralmente o campo mais amplo busca abarcar um objetivo a ser atingido a longo prazo, por exemplo, conquistar a autonomia nas

situagoes cotidianas, e especificamente elabora-se objetivos que permitirdo ao longo das semanas atingir esse objetivo de modo

especifico: servir-se sozinha de dgua no momento da refeicio; escolher os alimentos que comporio o seu prato; manusear livremente os



artefatos para cuidados pessoais; locomover-se com liberdade no espaco da sala. Os objetivos a serem atingidos a curto prazo devem ser
semanalmente definidos de acordo com a sua vivéncia pelas criangas e pelo o que cada uma alcancard a partir do objetivo
tracado. Para que os objetivos sejam aos poucos complexificados, é fundamental um acompanhamento do processo de cada
crianga em especifico.

- Experiéncias: A escolha do que serd proposto de modo intencional as criangas partirda de um conjunto de elementos: das
orientac¢des curriculares, da consideracdo de quem sdo as criancas que compdem o grupo (por meio das informagdes prévias
obtidas na fichas de matricula, da documentagdo dos anos anteriores etc. e das observacdes - que indicarao os interesses das
criancas); dos objetivos tracados a partir das indicacdes das criancas e das escolhas da professora; do desenvolvimento de um
processo com continuidade e aprofundamento. Uma questao bastante importante refere-se ao fato de que as experiéncias devem
abarcar os diferentes nticleos de acdo, assim, englobam situacdes diversificadas, como a alimentagao, a higiene, o descanso, as
vivéncias no parque, com as linguagens, com a matematica, com a natureza. Entende-se que as experiéncias a serem propostas
devem ser planejadas em um prazo maximo de uma semana, até pode-se ter uma plano mais geral onde sado identificadas as
experiéncias que se pretende desenvolver, mas o seu planejamento de modo mais minucioso deve ocorrer semanalmente, sendo
que ao longo da semana possivelmente ele terd que ser revisto, dado que a dindmica das relagdes cotidianas com as criangas
dificilmente segue de modo linear aquilo que foi planejado pela professora.

- Estratégias: O modo como se atingira os objetivos tracados para cada experiéncia exigird a organizagdo das estratégias, que

envolvem selecdo e organizacdo de materiais, organizacdo de tempos e espacos, previsdo da necessidade de participacao de



outros profissionais?, diferentes possibilidades de se vivenciar a mesma situacdo, pois imprevistos podem acontecer. E
fundamental que as estratégias estejam completamente articuladas aos objetivos e aos percursos das criancas, sempre devemos
levar em conta que as criangas precisam ser desafiadas a avancarem em suas aprendizagens, deste modo, é papel da professora
considerar as experiéncias anteriores e buscar estratégias que as diversifiquem, ampliem e aprofundem.

- Acompanhamento e Avaliacio: E a observacdo e o registro que darao elementos para a continuidade do processo de
planejamento e proposicdo de experiéncias as criangas. Deste modo o préprio planejamento deve prever como sera feito esse
registro, quem mediard de modo mais atento as experiéncias das criancas e quem ficard no lugar de observadora e mediadora,
pois é praticamente impossivel ocupar um unico lugar. Retomar os registros para avaliar as experiéncias é fundamental, s6

assim sera possivel dar continuidade as proposigoes.

» A Documentacao Pedagodgica: A documentacdo pedagodgica é construida, principalmente, a partir dos registros produzidos
pelas profissionais®, acompanhados, sempre que possivel, de registros fotograficos das diversas experiéncias das criangas ou
em video, de suas produgdes (desenhos, pinturas, escritas, esculturas etc) e demais documentos que sejam avaliados como

relevantes, por exemplo, bilhetes ou outras produg¢des das familias, pareceres de outros profissionais etc.

* Nesse caso a categoria “profissional” expande-se inclusive para pessoas externas 2 instituicdo.
> Refere-se as professoras, as auxiliares de sala e em alguns momentos s supervisoras.



» A Documentac¢ao pedagégica como uma produgao individual e coletiva

- O Papel das profissionais. As profissionais, que atuam diretamente com o grupo de criancas, devem decidir
conjuntamente como serdo realizadas as observagdes e os registros, visando uma construcdo coletiva que podera
trazer contribuigdes muito positivas para a pratica educativa. Além dos bloquinhos individuais, pode-se pensar em
um caderno conjunto, onde fazem anotacoes e tém acesso a todo o material que é registrado no decorrer dos dias,
desse modo ambos podem organizar os registros escritos, fotograficos ou outros e analisar o material registrado. Em
alguns momentos uma das profissionais pode ficar responsédvel pelo registro escrito e a outra pelo registro fotografico
e vice-versa. A organizacdo dos registros para compartilhamento com outros colegas da instituicdo pode ser feita

conjuntamente, visando uma produgdo coletiva.

- O papel da Supervisora/Coordenadora. Organizar tempos e espacos para que o planejamento se efetive é uma das
responsabilidades da supervisora/coordenadora. Nas reunides pedagogicas a apresentacao, reflexao e andlise da
documentacado pedagodgica precisam ocorrer de forma sistemética. Além de coordenar esse processo, definindo junto
as profissionais momentos de partilha e sistematicidade das analises dos registros, planejamentos e avaliagdes, bem
como demais elementos especificos desses documentos que geralmente geram duvidas, como finalidade, forma e
conteddo, também cabe a supervisora/coordenadora, produzir registros referentes a observagdo do cotidiano dos

diferentes grupos de criancas e da atuacdo das profissionais, os quais devem ser socializados com o grupo durante os



encontros. A partir do contettido dos registros e o debate sobre eles, deve também perceber a necessidade ou o

interesse de deflagrar o estudo de determinadas temdticas que o grupo de profissionais precise aprofundar.

» O estudo coletivo da documentagao pedagogica. E fundamental que os registros sejam compartilhados, possibilitando que o
debate sobre esse material contribua para a formacdo de todo o grupo de profissionais e beneficie a todas as criancas da
instituicdo. O estudo coletivo devera ter o intuito ndo s6 de apresentar o trabalho realizado, mas, sobretudo, abrir-se aos
olhares do grupo, a outras perspectivas de andlise que poderdo contribuir para o planejamento e qualificacdo da prética

educativa.

> A documentacdo pedagégica e o estudo de produgdes teéricas. O contetido dos registros e o debate sobre eles, podem
provocar a necessidade de aprofundamento mediante estudos tedricos, como ja pontuamos quando fizemos referéncia ao
papel da supervisora/coordenadora. Por exemplo, ao produzir ou discutir registros que evidenciem questdes sobre o
desenho das criancas, o grupo pode sentir necessidade de conhecer e estudar as recentes produgdes tedricas sobre o desenho
das criancas pequenas, ampliando sua compreensao sobre essa forma de expressdo e as possibilidades de proposicao da

mesma para as criangas.

» O compartilhamento da documentacdo com as criancas. Essa é uma pratica fundamental para construirmos um
planejamento com a participacdo das criangas. Proporcionar-lhes o acesso ao material registrado evidencia para elas a

importancia de suas experiéncias cotidianas e pode contribuir significativamente para que relembrem e se expressem sobre



as mesmas, nos dando indicios dos sentidos e significados envolvidos naquela situacdo, de suas necessidades e aspiracoes.
Para expormos os registros (escritos, fotograficos e outros) é importante selecionar partes que enfoquem situagdes que
possivelmente sao importantes para as criangas, como fotos e registros escritos que apresentem suas brincadeiras, exploragao
de lugares da instituicdo, experimentagdes e descobertas, situacdes em que estdo desenhando, escrevendo, esculpindo.
Nesses casos é importante expor também fotos de suas producdes e do seu processo de elaboragao, assim como, quando
possivel, as préprias produgdes. E importante fixar os materiais considerando a altura das criancas, de modo a garantir seu

pleno acesso, para que possam se familiarizar com essa pratica.

» O compartilhamento da documentacao com as familias. Essa acdo permite que as familias acompanhem as diversas
situagdes vividas pelas criangas no cotidiano da instituicdo, assim como pode contribuir para ampliar a sua
participacdo no contexto institucional. A documentagdo pode ser exposta na prépria sala do grupo ou em outros
ambientes da instituicdo, por onde as familias transitam, e pode ser organizada de formas variadas: painéis, materiais
escritos a mao ou digitados (livros, cadernos, cartas, panfletos, e ainda caixas, tecidos, instalagdes e outros). A
documentagao exposta pode vir acompanhada das interpretacdes das profissionais responsaveis pelo grupo de criangas
e pelos didlogos, comentérios das criangas. As supervisoras devem participar ativamente desse processo, coordenando
a organizacdo e produzindo a documentagao juntamente com as profissionais que atuam diretamente com os grupos

de criancas.



> As condi¢bes para a producao da documentagao. Para que a producdo da documentagdo pedagogica se concretize nos
contextos de educacdo infantil é fundamental organizar o cotidiano institucional para que sejam realizadas, discutidas e
analisadas as observagdes e registros. Espacos e tempos no coletivo revelam-se como importantes, estes devem ser

organizados com o auxilio e a orientacdo, sempre que possivel, das supervisoras/coordenadoras pedagégicas.

A avaliacio como uma ym’tica permanente

A reflexdo e a andlise da documentacdo pedagogica® possibilita uma avaliacio permanente dos percursos
individuais e coletivos realizados pelas criangas e das proposigoes feitas a elas pelas profissionais, o que estd em articulacdo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, que estabelece que a avaliacdo deve ter a finalidade de acompanhar e repensar o

trabalho realizado. Ainda define que o processo de avaliacdo, na educacdo infantil, ndo tem objetivo de selecdo, promogdo ou

% Conforme o Parecer sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, a documentagio pedagégica e outros dados sobre a crianga devem acompanhé-la ao
longo de sua trajetéria da Educacio Infantil e ser entregue por ocasido de sua matricula no Ensino Fundamental para garantir a continuidade dos processos educativos vividos
pela crianca. (BRASIL, 2009b, p. 17).



classificacdo das criancas. Nessa mesma perspectiva, a Portaria n° 19/2011 da SME, no Art. 11 define que “As UEs devem criar
formas e procedimentos para avaliacdo do desenvolvimento e aprendizagens das criancas, fundamentadas e definidas no Projeto

Politico Pedagogico, tendo como base as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil”.

Essas idéias gerais que fundamentam uma determinada concepcdo de avaliagdo ganham contornos mais definidos na mesma
portaria: 1° A avaliacdo do desenvolvimento e aprendizagem da crianca devera ser realizada, no minimo, uma por semestre, e
arquivada na secretaria da unidade educativa. §2° O professor podera utilizar diferentes formas de registros. §3° A documentagao

proveniente dos registros do professor sdo fundamentais para:

I- desenvolver sua capacidade de observacdo e de registro dos avangos das criancas, bem como, avaliar e reestruturar seu
planejamento;

II- acompanhar a trajetéria da crianca na Ed. Infantil e no Ensino Fundamental, garantindo a continuidade dos processos educativos
vividos por ela;

III- possibilitar as familias conhecerem o trabalho da institui¢do junto as criancas e acompanharem o processo de desenvolvimento
de seus filhos,

IV- a Unidade Educativa analisar e reorganizar seu projeto politico pedagodgico.

Nesse caso, o termo avaliagdo se articula com a ideia de elaboragao de um documento, no minimo duas vezes ao ano, que contenha

as experiéncias das criangas no contexto da educagdo infantil. Para a elaboracdo desse documento torna-se fundamental, em



primeiro lugar, tomar como base as determinacées legais, contidas nos documentos citados, as proposicdes feitas as criancas, suas
experiéncias, seus saberes, processos criativos, processos de desenvolvimento e aprendizagens, brincadeiras e interagdes no
contexto, sobretudo, dos temas que compdem os nicleos de agdo pedagégica. Indica-se que deve abarcar tanto as experiéncias
individuais de cada crianga, como as experiéncias coletivas no ambito do grupo de referéncia e da instituicio como um todo. Outra
questdao fundamental a ser considerada é que, embora se proponha a elaboracdo de um documento em dois momentos pontuais,
estes devem ser resultado de todo um acompanhamento das experiéncias das criancas ao longo do ano, no sentido de possibilitar

uma sistematizagdo que de fato revele e documente o percurso de cada crianga.

Abaixo algumas questdes que podem contribuir, entre vérias outras, para o registro e avaliagdo permanentes:
Quais criangas participaram da(s) situagdo(des) proposta(s)?

De qué modos as criangas participaram da(s) situacdo(des) proposta(s)?

Que linguagens as criancas utilizaram para se expressar nessa(s) situacao(des)?

O qué as criancas expressaram? Como parecem ter significado essa situagao?
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No caso das criangas terem construido uma brincadeira a partir da(s) situacao(des) proposta(s), que enredos criaram e que
papéis assumiram?

)

Como as criangas exploraram/estruturaram o espaco e os suportes materiais disponibilizados?

@ As criangas estdo tendo oportunidade de evidenciar seus conhecimentos e descobertas, de compartilhéa-los e amplia-los?

@ As criangas modificaram/acrescentaram elementos ao modo como a(s) situagao(des) foram proposta(s)?



@ A(s) situagdo(des) proposta(s) devem ser propostas novamente? Que modificacdes/ampliacdes devem sofrer? Por qué?

O processo de avaliagdo, a partir de uma aproximacao as diversas experiéncias das criangas e seus possiveis sentidos e significados,
ndo s6 permite a socializacdo dessas experiéncias como aumenta consideravelmente as chances de um planejamento cotidiano com
vistas a ampliar e diversificar as proposicdes que envolvem conhecimentos, modos de expressao, interacao, de um modo realmente

significativo para as criangas.

todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas e o modo como foram
realizadas, as instrugoes e os apoios oferecidos as criangas individualmente e ao coletivo
de criangas, a forma como o professor respondeu ds manifestacoes e ds interagoes das

criangas, 0s agrupamentos que as criangas formaram, o material oferecido e o espaco e o
tempo garantidos para a realizacdo das atividades. Espera-se, a partir disso, que o
professor possa pesquisar quais elementos estio contribuindo, ou dificultando, as




A observacdo constante e critica de cada crianga, de grupos de criangas, de suas brincadeiras e interagdes diversas no cotidiano, e a
producdo de multiplos registros (relatorios, fotografias, dlbuns etc.) e produgdes das criancas (seus gestos, movimentos, exploragdes
e descobertas, modos de expressdo e comunicacdo, brincadeiras, desenhos, esculturas, escritas, pinturas etc.), ao longo de sua

permanéncia na instituigdo, sdo condi¢cdes fundamentais para compreendermos como as criangas agem, sentem e pensam.

Precisamos garantir que as familias conhecam o trabalho da institui¢ao junto as criancas e devemos fazer isso ao longo do ano. A
avaliacdo estabelecida pela Portaria n° 19/2011, permite entregar as familias uma documentagdo especifica, que possibilite
conhecer e acompanhar as diversas experiéncias e os processos de desenvolvimento e aprendizagens de seus filhos e filhas no
contexto da instituicdo de educagdo infantil. A comunicacao as familias, também deve ser assegurada de modo continuo mediante a
exposicdo, de diversas formas, da documentagdo pedagogica, do convite e incentivo a participacdo dos familiares das criancas em
diferentes momentos do cotidiano, nas reunides, conversas individuais, desde o processo de insercdo. A seguir estdo algumas
indicacdes baseadas na sintese elaborada na Formacdo dos Supervisores (FLORIANOPOLIS, 2008), que podem contribuir para a

concretizacdo dos processos de avaliacdo nas instituigdes:



@ Definir no Projeto Politico Pedagégico uma concepgdo de avaliacdo que va ao encontro do art. 31 da LBD/93%4 e das
Diretrizes Nacionais da Educacao Infantil - acrescenta-se a Portaria n® 19/2011;

@ Aprofundar os estudos sobre “as criancas” e “processo avaliativo”, de forma a elaborarmos avalia¢gdes individuais e coletivas

mais qualitativas, fugindo dos moldes excludentes e comportamentais que predominaram na educagdo infantil;

Fomentar o processo de observagao, registros e reflexdes cotidianos, que subsidiam o processo avaliativo;

Definir focos de observagdo e registro para subsidiar o processo de elaboragdo das avaliacoes;

Diversificar os instrumentos de coleta de informacdes sobre o processo vivido pelas criangas;

Articular processo de observacao, registro, planejamento, atuacdo pedagogica, avaliacdo e (re)planejamento;
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Avaliar e (re)planejar também os momentos considerados de rotina e a organizacao dos espacos, para além dos projetos de
trabalho por grupo;

@ Considerar a avaliagdo como um processo que contempla os diferentes ambitos e todos os envolvidos: a crianga, os
profissionais, a proposta da unidade educativa, as familias, a politica publica;

@ Organizar tempo e espago para realizar a avaliagdo.

Ao compreender a avaliagdo como parte de um processo mais amplo de organizagao da pratica pedagogica, se reconhece que todos
os momentos da agdo pedagoégica estdo articulados, pois é impossivel planejar e avaliar sem observar e o registrar. A partir dessa
ideia de integracao das agdes de modo sistemético e continuo, torna-se possivel vivenciar praticas com significados marcantes para

adultos e criangas, dar a conhecer as suas experiéncias e construir uma identidade prépria para cada contexto de educagao infantil.



