Capa, projeto grifico e editoragiio
Studio § » Diagramacio & Arte Visual
(48) jt]'.’.S—ji'}?t.J _ studivs@studios.com.br

Revisdo
Carmem Cecilia Pereira

Preparacio de Originais
Estidio Letras CONtEMporaneas

Conselho editorial

Abel Silva

Fibio Briggemahn

Maria de Fatima S2bino Dias
Péricles Prade

Sérgio Cezirio dOS Santos

Ficha catalogrifica elaborada pelo Bibliotecirio Alzemi Machado — CRB 677/14

P9O12  Praticas pedagd_gica:i efiﬁtégios: didlogos com a cultura escolar / 1zabel Christine
qeara, Maria de Fitima Sabing Dias, Luciana Esmeralda Ostetto e Suzani

Cassi:lf:g' (organizadoras.) - - Florianépolis : Letras Contemporineas, 2008,
210 p.

JSBN: 978-85-7662-036-5

1, Priticas de Ensino. 2. Estagios, 3. Educacio. 4. Cultura Escolar. T. Seara,

Izabel Chﬂls'“'?e- IL. Ostetto, Luciana Esmeralda, 111, Souza, Suzani Cassiani de.
IV, Dias, Maria de Fitima Sabing.

CDD - 371.133.2

Nenhumi p‘.llr[('.‘ deste :Il:lV:"O POde ser rt‘PI'O(iUZiCIL-I, no iodo ou em patte,
por QUASIUET MEIOS, €M a autorizacio expressa dos editores.

Todos os direitos desta edicio reservados o

LETRAS CONTEMPORANEAS - OFICINA EDITORIAL LTDA.
Rua Hermann Blumenau, 134/07

Florianépolis, SC - 88:020-020

www letrascontemporaneas.com.be

Projeto realizado com financiamento do MEC/SESu/DEPEM
Apoio da Pro-Refori de E‘-f'lﬁllﬂo de Graduagio da Universidade Federal de Santa Catarina
e da Coordenadotia de Priticas e Estigios do Depanamento de Metadologia de Ensino.

Sumario
PR i mmvsismsns s o i T R A S BT s 5
AP ER R o e R o R R s T s 9

A Construgio de uma Memoria: a trajetéria da formacio de professores na
Coordenadoria de Estigios do MEN
Matria de Fdtima Sabino Dias e Mariana Silveira Bressane. ..., 11

Ensinar Histdria: experiéncia e sentido
L IR U S e 25
A formagao pedagodgica para as licenciaturas
CLBTION EChTINON GO BUUE - crcoxn.smmsnnamsinnonsomss s 5 3 A 3 SO AR R 41
Pritica de ensino de Educacgiio Fisica em classe hospitalar: reflexées sobre uma

experiéncia com os primeiros anos do Ensino Fundamental
Alexandre Fernandez Vaz, Prisciia Daniela Hammes e Priscila Bendo.....c.......oo..... 57

A pesquisa como estratégia diddtico-metodolégica no estigio de licenciatura
em psicologia: em foco o ensino de Psicologia na formacio de professores
Anta Brasil de Oliveira, Maria da Gldria Sifva e Silva e Diana Carvatho de Carvatho. 71
Repensando a formagio de professores de ciéncias numa perspectiva CTS:
algumas intervengoes
Suzani Cassiani, frlan von Linsingen e Patricia Barbosa Pereira@ ..., 85

O estigio na formagio universitiria de professores de educacio infantil
Eloisa Acires Candgal Rocha e Luciana Esmeralda Osteito ..o, e 103

Imagens do lado de ci: a creche e o estigio entre agdes, conquistas e apren-
dizagens

ARSI SRR ETONIENR .o .o o e e R B s S AR A e 117
Aprendendo a lingua alemi de forma ativa e divertida

T g g T AR R DL LN ST PR TR CRUNE L 8 L 131



CASSIANI (DE SOUZA), Suzani: ZIMMERMAN, N.; GIRALDI

A.; PAULA, G. | sobre
» G. . Estudos Sobre As Possibilidades E Limites Dos Estigios

Curriculares Na Formagio De Professores De Biologia. /n: 13 Endipe, 2006

Recife-PE. Anais/Resumos do 13 Endipe. Recife: UFPR, 2006. v. 1. p. 1-15

C!;:SIANI (DE‘SOUZA), Suzani; ZIMMERMAN, N.; PAULA G. §.. GIRALDI, P
gumci;tzgggzs ;I;;a!fi;fs d@ profeﬂsores de biologia sc)h}re esu‘z'gio cun-icm;lar.
e .Leimm izx:entaﬂunpoitantc pzllm a formacio inicial. /n: 152
i rasil, 2005, Campinas-SP. Caderno de Resumos,

g 21 p 312
WINNER, L. Do Artifacts have Politics? (1983), In: MacKenzie D. et alii (eds ). The

ial Shaping of Technology. Philadelphia: Open University Press, 1985

. P. M; SCHMALL,

O estigio na formacgao universitaria
de professores de educacao infantil

Eloisa Acires Candal Rocha ™
Luciana Esmeralda Ostetto **

Investigacio e compartilhamento
de saberes e fazeres sobre € com as criangas

At;) falarmos do estigio curricular na formagio universitaria de pro-
essores de Educacio Infantil, necessariamente [Cremos que marcar
as particularidades deste nivel educacional, uma vez que suas caracte-
risticas definem as orientagdes para a insergio e atuacio das estagidrias
nas creches ou nas pré-escolas.

E preciso considerar que escola, creche ¢ pré-escola, tradicional-
mente, se diferenciam, tanto em relagao as suas origens quanto em Seus
objetivos € métodos. No que respeita 4 educagio infantil, seja em cre-
ches ou pré-escolas, ao longo dos anos foi sendo legitimada e afirmada
a4 necessidlade de constituicio de um projeto que considere as criangas
como referéncias na dindmica das relagdes pedagégicas e na indicagao
de propostas educativas para a infancia. Em decorréncia, a formacio de
seus professores, inevitavelmente, vai sendo repensada.

No curso de pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina,
no qual atuamos, esta € a orientagdo que tem nos guiado: um projetc
de educagio para a infincia deverd ter como €ixo de sua organizagao as
proprias criangas € seus processos de constituicio como seres humanos

* Professora Doutora do Departamento de Metodologia de Ensino da UFSC, nadrea de Educagi
Infantil.

* Professora Doutora do Departamento de Metodologia de Ensino cht UTSC, na drea de Educagi
Infantil.



em diferentes ¢
diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelecs .

[Lj;llS, criativas, expressivas e emocionais. Revela-se, pois, uma conceps
¢io d_e 'educag;‘m infantil que, ao considerar as determinacoes histc’)rfc:!ls
¢ sociais das institui¢oes de educacio, sua complexidade e diversidac[c
assu.me a Perspectiva de colocar as criancas como ponto de partida p'm:
a OI‘IC‘.I";I'EEI(;aD € sistematizac¢ao da aciio educativa diri gida a elas commpc‘m'-
do-se as referéncias tradicionalmente tomadas nas préticas 85(;01’-11‘65 au

tadas na transmissio de contetidos disciplinares. Dessa forma L'-lfin}np‘ —
a L-*specificidade do trabalho com as criancas pequenas, o qual ’tf;m c;;:c
sujeito a crianga de zero a seis anos de idade e como ,oh;‘eto as relagd '0
educativas travadas no espaco de convivio coletivo (R()C}-‘l'cl 1999) §
- Neste contexto, destaca-se uma concepgio da (.‘rfz];‘i(?:l cc-)'mo Su=
Jeito social de direitos, um ser completo em s mesmo, quc pensa, se
exp-ressa por meio de miiltiplas linguagens, que produz cultura e L ,r;)-
duz:?o n'uma cultura. Rompendo com a visiio da crianga como ump“vir
a St.sr K afirma-se seu direito 2 infincia: as criangas precisam ter garantica
4 vivencia da sua infancia no tempo presente. Podemos dizer, ¢ :

explicitado em outros textos, que: ) T

(iarannr os c’hreuo.'.s das criangas, na pritica cotidiana da Educa-
¢do Inﬁlmnl ¢ caminhar no sentido da quebra de esteredtipos ¢
generalizagoes, rompendo com o modelo ideal, de uma crlfn 7
sem rosto, abstrata. £ construir uma relagiio pautada no r(':s‘i-::igt'd
profundo e na afirmacio da “crianca po‘énivn", que é cﬁ fr;p 0-
sabe, gue tem desejos, vontades ¢ necessidades. T apre;crl):ar":qut
€ Ouvir as criangas concretas que estio a nossa frente, B cor:; ‘;Cf
@.1I1d»_s,-r que a educacio infantil € lugar de acolher a »;i\«';‘:nciftlzlt;
Flu’cttoﬁ conquistados e como tal nio pode cristalizar cone ; “Ul‘
ideologicamente concebidas (Ostetto, 2003:16). T

Esta compreensio traz implicacdes para a formacio do educador
o qu.al pre’cisarz’t cultivar a sensibilidade do olhar, ampliar seu cam (;
de' visdo. E necessiria a construcao de um olhar diferenciado sol;re l?ls
crl-a‘ngas pequenas, centrado nas multiplas formas de expressio qué eifl\s‘
utilizam para se comunicar e ser no mundo. Para tanto, ¢ imprcscindi\:ctl
qﬁue o professor assuma uma postura profissional de observacio, discus-
saci} e reflexio sobre os fazeres e modos de ser das Crian(‘:l-;; c_ d'; 'L\’
pratica pedagdgica junto a elas (Cerisara, et al. 2002). i Rii

F importante destacar que a idéia da observagio ¢ do registro
(s criancas no espaco educativo ndo estd relacionada apenas aos seus
processos de desenvolvimento, mas também aos scus conhecimentos,
s suas produgdes, manifestagoes, preferéncias, etc. Considerando que
s criancas utilizam linguagens e formas de expressio distintas clas dos
adultos, colocam-se para o professor desafios tais como: de que modo
captar suas vozes, incluindo as que nao “falam”? (Coutinho, 2002). Des-
w1 forma, fica evidente a necessidade de maior aten¢do ao siléncio, ao
movimento, ao gesto. Torna-se imperioso agugar o ouvido e refinar o
olhar para o reconhecimento das mensagens ¢ indicios expressivos das
(riangas. Isso € aprendizagem.

O estagio niio apresenta um cariter aplicativo, prescritivo e normati-
vo das priticas de educagiio e cuidado das criangas de zero a seis anos. Ao
contririo, abre-se como possibilidade, para as educadoras em formagao,
(¢ exercitar o olhar e experimentar ver além do aparente, na complexa
configuracio do cotidiano infantil. Para além de uma programacio de ati-
vidades e organizagio de rotinas, o plano de agio pedagdgica constitui-sc
numa dindmica permanente de sistemdticas intervengoes € reproposicoes
pautadas num continuo processo de investigacao do universo infantil.

Estd posta, portanto, a essencialidade de conhecer e revelar as
Criangas, na sua multiplicidadc e concretude, pois ndo s&o entes univer-
wiis, abstratos, definidos por caracteristicas biologicas gerais, dependen:
les exclusivos dos ensinamentos do adulto. Hoje sabemos que ha um
longo processo de aprendizado sobre “o que € ser crianga” ¢, em con
seqiiéncia, sobre como organizar propostas educativas que contemplen
sua singularidade. E, conforme afirma Cerisara (2001: 4),

[...] Compreendé-la na sua singularidacle, nas suas diversidades
nos seus jeitos de ser, exige que nds encontremos Novis forma
de aproximagio dos universos infantis buscando estranhar o qu
nos parece familiar, pois todos os dias vemos criangas, chorandc

dormindo, comendo, desenhando... e isto ndo tem ressoninci:
nio tem eco na organizagio do trabalho pedagogico.

A produgio de registros (escritos e fotogrificos), a partir da obser
vagio participante de grupos de criangas, permite o exercicio de olha
para as diversas manifestagoes infantis, enfocando os movimentos da



oA RSy, PR AU olld dliallot, COIIPANLNEAUd CNrC C5Ta Z1arkds,
-C()Ol'dcn::id()!“ct de estagio e profissionais da creche, possibilita estabelecer
indicativos para as proposicoes de trabalho junto is criangas.

Para dar visibilidade ao processo do qual estamos falando, e a0
mesmo tempo dar mostras da dindmica possivel de ser incorporada no
estagio curricular, destacamos trechos do relatério de uma estagidria
Mesmo longa, vale a citacio. |

:i\ cn:-.mg;a inventa e reinventa suas brincadeiras utilizando-se da sua
muigmzlgﬁo, algo que ela faz muito bem sem a presenca ou inter-
feréncia do adulto; porém nio ¢ possivel deixar de dizer que faz
pilt‘{lt‘ cla identidade das criangas a identidade cultural, Quer dizer
a crianga tem a capacidade de constituir culturas, porém nio redu:
tiveis totalmente as culturas dos adultos, uma vez que nio té;.n au-
lE)x1ornin suficiente para determinarem como deve ser sua infincia
Como diz Sarmento (2004:12), ‘As culturas da infincia exprimem .1
cultura societal em que se inserem, mas fazem-no de modo distinto
c?as culturas adultas, a0 mesmo tempo que veiculam formas esi)eci-
ficamente infantis de inteligibilidade, representaciio e simbolizagio
do myndo’. Na situacio descrita abaixo, se entende que a crianca
ao brincar, cria situagdes imagindrias referendadas no adulto: i
A professora coloca massinhas de modelar nas mesas, mas Luana
fica sentada em um canto da sala tomando 4gua. A I;I‘OfEQ‘SDF'l a
chama dizendo: S
- Vem brincar de massinha, Luana,

Ao brincar de massinha, Luana vira para a professora e diz:

- Vou fazer uma balinha. .
Repete olhando para a massinha. Olha para mim e diz:

= Faz pra eu uma balinha.

Eu fago e dou para ela, cla olha e desmancha e diz que vai fazer;
olha para Dani e pede para fazer. Luana entio sai da mesa e }‘3edt:
para a professora amarrar seu cabelo.

Observo que Endy brinca com a massinha e pergunto:

- O que voce estd fazendo?

Ele responde: Pizza.

Eu pergunto: Me da um pedacinho?

E ele me diz: Estd quente.

Entio ele me dd um pedago e eu fago que vou comer e ele mais
que depressa me diz: |
- Nio € de verdade. ~ Endy pega a massinha e comeca a colocar
sobre o rosto, dizendo:

- E remédio.

AR IR R SN Tk T e T (W e Rt LR G - Pl o W = L
As criancas, ao brincarem com a massinha de modelar, represen-
tam cenas que com certeza elas viveram e as quais, tendo oportu-
nidade, reprocuzem. Como € espetacular o imagindrio das crian-
cas! Ao observarmos as criangas brincando com as massinhas de
modlelar, em um piscar de olhos elas transformaram as massas €m
deliciosas pizzas dos mais variados sabores, balinhas, remédios e,
quando uma de nos pediu uma fatia, foi adverticla: “estd quente”.
Por um instante pode-se meditar sobre aquela cena, o tom de rea-
lismo expresso pelas criangas nos contagia ¢ ficamos a pensar no
potencial criativo deles e sobre 0 processo cde construgio cultural
que se mostra presente em varios momentos.

Vemos com clareza o quanto as criangas ressignificam as suas
brincadeiras no contexto sociocultural em que vivem, transfor-
mando e transportando toda a assimilagio desta cultura para seu
mundlo imagindrio.

Interagir com as criangas em suas brincadeiras torna-s¢ um fator
preponderante para entrarmos ¢ seu universo e entio conhecer
seus anseios, pensamentos ¢ emogoes, Também para conhecer
melhor o sentido da brincadeira no seu dia-a-id.

Esse entendimento é imperioso para compreendermos de que forma
as criangas criam cultura numa ciranda ininterrupta de rompimento
e adaptacio; na relagao entre os pares, criam-se VArios momentos,
invencio de contos e idéias (Lemos & Nascimento, 2005).

As estagiarias, profissionais em formagio, experimentam o pape!
de pesquisacoras, exercitando sua capacidade de ler a realidacle, para vi
sualizar particularidades e necessidades coletivas. Pesquisando, desenvol
vendo formas de observagio do cotidiano e do grupo de criangas com ¢
qual estdo interagindo, poderio, entdo, NO Processo coletivo de reflexio
arriscar propostas ¢ alternativas de encaminhamentos. Desta maneira, nic
aprendem apenas a “fazer”, mas a “olhar”, a reconhecer as criangas, seu.
desejos, movimentos e manifestagoes peculiares. De forma ampla, con
textualizada e articulada, podem “pensar sobre” e “decidir como”, proje
tando e planejando tempos, espagos e situacoes significativas, garantind
contextos de relacdes e ampliacio de repertorios (Ostetto, 2000).

Se falamos em processo coletivo de reflexdo, € porque o estagis
pressupde o cruzamento de diversos olhares e saberes, advindos d

lugares igualmente diferenciados: das criancgas, das alunas estagidria



fessores orientadores de estigio. Pode-se dizer que no estigio convivem
“pesquisadores” com diferentes olhares centrados nos jeitos de ser day
criangas; juntos, compartilham as suas impressdes sobre a realidade,
permitindo a ampliagio dos saberes sobre as criangas pequenas e POS~
sibilitando que esses conhecimentos orientem a organizagdo do espago-
tempo no cotidiano da instituicio; consideram as individualidades e as
manifestagoes culturais das criancas e seus contextos.

Se entendermos que a construgio do conhecimento necessério it
atuagio docente se dd num processo de acio-reflexiio-agio, a famigera-

da ¢ tho decantada articulagio teoria-e-prética estd aqui evidenciada, O
estagio curricular, ao aproximar formacio inicial e campos de atuacao,

universicade e instituigoes de educagiio, prevendo diferentes niveis de
observacio, andlise ¢ intervengiio na realidade educacional, possibilita
melhorar o didlogo teoria-e-pritica. O enfrentamento das questdes coti-
dianas dos espagos educativos leva 2 construciio de um conhecimento
significativo, da observacio a atuacio diréta, para chegar aos niveis do
saber, do saber fazer ¢ do fazer. Assim, a importincia que tem o domi-
nio dos conhecimentos, a que chamamos fundamentos, como ferramen-
ta de trabalho para o professor, é potencializada.

Universidade e instituicbes de Educacao Infantil:
encontros e diilogos

Uma proposta desta natureza s se realiza quando ambas as ins-
tituicoes implicadas no estdgio (universidade e creches, no nosse caso)
verdadeiramente estabelecem didlogo, se envolvem com o processo,
com o que cle tem de risco e possibilidade. Como ja comentamos, nio
sc trata cle apenas ir 1, diante dos grupos de criancas, “aplicar” deter-
minado conteddo ou experimentar modos de fazer. Mas é observar,
registrar, discutir, refletir sobre os fazeres ¢ modos de ser das criangas,
naqueles tempos e espacos constituidos coletivamente na creche ou na
pré-escola e, conseqiientemente, ensaiar alternativas de atuacido, proje-
tando e avaliando a pritica pedagégica desencadeada.

Para as instituicdes que recebem as estagidrias, temos visto que
nem sempre € muito facil abrir suas portas e abrir-se para a conversa,

em que ficamos no campo de Estaglo pr:{[lcztm-cxluc PRI aunj. ‘"fuuu
mo diminuindo do tempo total o periodo de atividades realizadas fora
i institui¢io, como orientagao, avaliacdo e planeizm}xento com as es-
(igidrias na universidade, foi por muito tempo que |d pcnyaneccmos.
Como testemunhou um grupo de estagiarias (Souza et ai capud Ostet-
(0, 2000), ingressar na creche para iniciar um estdgio (. se LXEJOI ‘Kf
desconhecido, tanto por parte das estagiarias quanto da iI‘j&i“[l'L’L.ll({EiU que
as recebe, uma vez que entram em cend 08 medos (da CI‘Itl‘CEl), lﬂbtlg:lhf:
rancas (sobre competéncias) e relagbes (a serem construv_dns). Neha§
caso, o tempo € um elemento que conta muito para o aprofundamento
das relacdes e a validagdo da experiéncia.

Se permanecer na creche um longo periodo, por‘ Lllji lfcsd(_:,‘ o
licado e trabalhoso, envolvendo muita atengio ¢ mediacdo, por parte

& de-

dos professores orientadores e da coordenacio da creche, 1(:01' cl)t.lt;f
lado, é o que pode garantir 0 estreitamento dosi lagos de ca e c}c:?'d
. quando esse tempo ganha outra qualiciade:ae Fempu dt‘l (})mimi)
integragao, partilha. Ndo € s6 o tempo da docéncia, da &m.dg,m 1]Lm'('
as criancas, com os contetidos e atividades corrcspcmc}ient&, em WOf'd'.
marcadas: é envolvimento com toda a institui¢ao! Nio é cada um na :?u‘
sala, com seus alunos, mas todos com todas as criangas, com o coletive
da creche, nos diferentes espagos. ‘
Nio serd demais destacar que, se houve um tempo em que lamo
3 busca de campos de estagios, com © passar dos anos c.com. as gxp:,
riencias construidas na troca e didlogo se revelando Sig‘nlﬁC'fktEV‘dS,. hoj
muitas instituicdes vém 2 universidade pedir que o estﬁg‘m' sefa i'eallzad.
li. Certamente, essa procura € fruto das relagdes de respeito mutuo, qu
vimos construindo e reafirmando a cada novo estigio, em cada nO\.v*
campo habitado. Pode-se dizer, também, que as umclia-de:: {l‘c Eiluc:
¢io Infantil, sobretudo aquelas da rede pablica mun1(:1pza1, &-entu?-i
contempladas nos temas suscitados nos diferentes prc.))etoa (’1@ E;‘%Tlg]
acompanhados: as estagiarias, com observagoes, rt—:gntt.ros,r:wiah m&]
proposi¢oes poem em didlogo os fazeres na creche, mm}ma ‘u-,‘zu, apcf
tando questdes sobre o cotidiano da educacio das criangas qu.(_; ‘al
também, desaflios para os proprios profissionais. Dessa forma, o estag



..... T TEACe R peld Lo PIONSSIONals da Creche € para asestas
gidrias, profissionais em formacio.

Marcando a histéria dos encontros que temos construido com g
rede publica, listamos a seguir alguns dos temas presentes em projetos
de estigios, nos dltimos anos: O trabalho pedagogico com criangas do
0 a 4 anos: dos limites as possibilidades (Creche Monsenhor Frederico
Hobbolt - Costeira, 1995); Ensaiando o trabalbo com as mauiltiplas lin-
guagens no cotidiano infantil (Creche Monsenhor Frederico Hobbol(
- Costeira, 1996); A crianca como sujeito no processo de construcdo do
conbecimento (Creche Joaquina Maria Peres - Itacorubi, 1997); 4 cons-
frugdo da identidade individual e coletiveg. um importante processo 4
Educagdo Infantil (Creche Dona Cota — Abrado, 1997); Trés cabecas
que ndo se entendem passam fome de tanto pensar: reflexoes sobre pla-
nejamento, registro e avaliacdo (Nicleo de Desenvolvimento Infantil,
UFSC, 1997); Travessuras e brincadeiras no mundo do faz-de-conta
(Creche Ferminio Francisco Vieira — Corrego Grande, 1999); Brincando,
interagindo e reestruturando o espago: o desafio no dia-a-dia na creche
(Creche Nossa Senhora Aparecida - Pantanal, 2000): Ressignificando e
consiruindo espagos para cultura infantil na creche (Creche Ferminio

Francisco Vieira — Corrego Grande, 2001); 4 infdncia enquanto tempo
de direitos (Creche Municipal Santa Terezinha do Menino Jesus — Prai-
nha, 2002); Ansiedades e alegrias frente ao estagio de educagdo infantil
(Creche Vila Cachoeira, 2003); Conbecendo os untversos infantis através
dos registros e observagées (Creche Waldemar da Silva Filho — Trindade,
2003); As brincadeiras das criangas (Creche Nossa Senhora Apareci-
da — Pantanal, 2004); Brincadeira, tempo e espago (Creche Dona Cota
— Abrado, 2005); As interagées nos momentos de parque e alimentagdo
(Creche Nossa Senhora Aparecida — Pantanal, 2005); Viajando por terri-
térios desconbecidos: criando e recriando possibilidades na creche (Cre-
che Nossa Senhora Aparecida — Pantanal, 2006).

Dos titulos, depreendemos as preocupagdes que tém direcionado
investigacdes e buscas de estagiarias ¢ instituicoes que recebem o esti-
gio. De alguma forma, as temdticas apresentadas refletem caminhos da
pesquisa na drea da educacio infantil.
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FoEREETES TESSTRTERRTIE, R S N e RIS S RAMITGIIGICES €S THATES . ' Sa0
bases fundamentais para 2 formagio geral do professor, nio para
pratica pedagdgica, propriamente dita. Na Educacio Infantil, como te-
mos afirmado até aqui, o conhecimento nio se orienta pelo contetdo
escolar sistematizado, e sim pelos processos gerais do desenvolvimento
¢ aprendizagem da crianca, tais como a linguagem, as interacdes e o
j0go, que constituem as diferentes formas de exXpressio e man;festagﬁo
infantis €, a0 mesmo tempo, sio as bases fundadoras da constituicio do
conhecimento pelas criancas. Essas bases é (que norteardo os projc:tos de
acao pedagogica, tendo em vista a diversificaciio e ampliacio das expe-
riéncias e conhecimentos, indicando as situagoes a serem organizadas e
0s niveis de sistematizacio a se chegar, sem que haja necessariamente
um recorte disciplinar, pautado no ensino como mera transmissio,

Bstes aspectos revelam-se criticos quando as alunas chegam ao
estigio na educacio infantil. Tem sido comum entre elas a maniféstagao
de um certo espanto ao se encontrarem com criangas pequenas, ‘em
contextos radicalmente diversos daqueles conhecidos na escola, com
dindmicas igualmente diferenciadas, em tempos, espacgos e atividades.

No easo do curso de Pedagogia/CED/UFSC, até o estagio na Educacio
Infantil (que se da no dltimo ano), as alunas mergulhani nos fundamen-
tos da educagio e metodologias especificas relacionados aos contetidos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Hi mesmo uma ruptura ao
se deslocarem para a educagio das criancas pequenininhas, principal-
mente no que diz respeito aos objetivos, terminalidade e conteddos. E
entdo, mesmo com os estudos redefinidos para a educagiio das criangas
de zero a seis anos (que se d4 apenas durante a habilitagio especifica),

a referéncia de organizacio pedagogica pautada nos niveis de escolari-

dade posteriores acaba predominando, Nao raro, as estagidarias chegam

com perspectivas que se prendem ao “ensinar”, “dar 'dti_vid;tdes", “tra-
balhar um contetido”, nos moldes escolares, pautadas em aulas e em
mlunos. Eis, entio, uma importante contribui¢io do estigio: do contato
lireto com as criangas concretas, vivendo o cotidiano, compartilhando
slhares, saberes e indagacdes com os profissionais que ja assumem os
srupos infantis, € que a reflexiio pedagégica ganha amplitude e qualifica

escola. Nas palavras de duas estagidrias que assumiram um grupo de

bebés, pode-se perceber a problematica aqui levantada:
Embarcar nesta viagem com o Bergdrio foi muito mais que aven-
turar-s¢ rumo a0 desconhecido. Foi um susto! Toda essa preocu-
pacio justificava-se pela falta de experiéncia que tinhamos com
criancas desta idade. Nio conseguiamos imaginar o que fazia par-
te de sua rotina. Com certeza sabfamos dos cuidados pertinentes
ao dia-a-dia delas, porém nossa indagacao maior era tentar refletis
sobre que tipe de trabalho desenvolver com essas criangas tio
pequenas, que 'nio falam’, que nio escrevem e que nem MeESMa
conseguem segurar ‘direito’ um lipis, um pincel e etc. Até esta
altura de nossa formagio, nosso contato restringia-se as criangas
maiores, o que fez suscitar, em nds, tanta ansiedade e aflicio. (...
Foi preciso desconstruir muitos dos conceitos enraizados em nos-
sa formacio em Séries Iniciais, cujo pensamento estd associado 3
idéia de ensino (...) (Souza & Weiss, 2007).

Falando-se em formacgio inicial, mesmo em relagio as matérias
de ensino, é visivel a énfase atribuida a algumas dreas em detrimentc
de outras. Por exemplo, tradicionalmente, a arte tem menor espago nos
curriculos de formacgio de professores. No entanto, sabe-se que o co-
nhecimento geral da arte, a diversidade de experiéncias estéticas, ou ¢
dominio particular de um de seus campos (como tocar um instrumento
dramatizar, dancgar, etc.), traz uma grande ampliacio as experiéncias
do professor, favorecendo a sua autonomia ¢ a sua criagdo no campc
diditico. Além disso, se afirmamos a crian¢a como produtora de multi-
plas linguagens, é de se pensar: o que um adulto, que nido se apropriz
de suas proprias linguagens, poderd propor? Resume-se na conhecide
indagacdo: “como propor ao outro uma experiéncia que eu mesmo nac
vivi?”. Como perceber e qualificar as interacdes entre os pares, as tramas
constituidas nas brincadeiras, a representacio e significacio sendo ma
nifestadas no choro, no siléncio, no balbucio, na fala, nos movimentos
nos rabiscos, no desenho estruturando-se, na pintura ganhando vida
Para ampliar repertérios, € essencial que o educador provoque e amplic
para si mesmo esses repertorios. Eis, pois, reforgado, “o convite da arte
para a formagio de professores (Leite & Ostetto, 2004).



vivido por duas alunas que, no estigio, depararam-se com seus limites
criadores e os limites do curso de formagio:

Trabalhar com as multiplas linguagens [no projeto de estigio)
deixou-nos animadas, pois no nosso entendimento, as miltiplas
linguagens estdo diretamente ligadas com a arte e com as pos-
sibilidades de experimentago e criagiio que ela oferece. Porém,
muito das vivéncias que tinhamos com a arte ficava apenas ni
teoria ou na técnica e, durante o periodo de estigio, no contexto
educativo, o que mais precisivamos era da experiéncia de criaf
que a arte possibilita. Fomos compreendendo que precisivamoy
entrar em contato com o estranhamento, com a nossa proprii
sensibilizagdo em diregio s incertezas, a0 novo, ao desconheci-
do. Sair da férma, ousar novas paisagens. Além da técnica, além
da teoria: a inteireza de ser. Mesmo com o desejo de sair i
forma ¢ a vontade de criar, crifivamos pouco. Pareciamos es-
tagidrias ‘perdidas’. As dificuldades apareceram nos momentos
que pediam autoria no processo educativo, vislumbrar possibilis
dades de viver o ‘maravilhamento’ e a ousadia. [...] Ao longo do
curso e Pedagogia, procuramos estar em contato com a arie,
participando de oficinas, semindrios ou desenvolvendo estudoy
extracurriculares —uma busca pessoal, pois durante todo o curso,
poucas vezes tivemos experiéncias que fossem além das linguas
gens oral e escrita. Mesmo na disciplina ‘Fundamentos e meto-
dologia do ensino de arte educag¢io’, as téenicas prevaleciam ao
invés de experiéncias estéticas significativas. Concordamos com
Dias (1999:179): *‘Contribuir para a formacio estética e artistica do
educador nio significa colocar professores ¢ demais educadores
para desenhar e pintar; tampouco é querer transforma-los em
artistas. E, antes de tudo, reconcilid-los com a propria expressio,
resgatar-lhe a palavra, o gesto, o trago, as idéias, a autoria’, [...)
Pouco a pouco nos permitimos sair dessa férma, direcionando o
nosso olhar e nossa escuta ndo apenas iis criancas, mas também
para nos mesmas (Leite & Zanini, 2007).

Portanto, falar da formagdo de educadores da infincia exige uma
ampliagio no espectro de abrangéncia dos contetdos de sua formagio.
De forma breve, podemos dizer que esta idéia resulta igualmente numa

negagiao a um tratamento do conhecimento como algo estatico e imu-

tavel, e da versdo “escolar” do mesmo, como a Unica fonte do saber,
Nessa postura, passam a ganhar relevancia, no processo de formacio, o

autonomia ¢ de criacio que um projeto educativo pode propiciar.

Um projeto de formag¢do ganha abrangéncia quando consegue es-
abelecer uma nova relagio entre método e contetdo e entre teoria €
pritica. Da mesma forma que para o sujeito/crianga, o ponto de partida
para a formagio do educador deveri ser ele mesmo, o “sujeito em fmt—
magio”, de modo a considerar igualmente seu contexto social e as condi-
¢Oes concretas para a construgio e efetivacio dos projetos educativos.

O momento histérico exige atencgdo e exercicio da critica constan-
te dos educadores comprometidos com projetos de formagio de profes-
sores, num tempo em que predominam politicas e projetos que visam
a0 aligeiramento ¢ 2 aceleragao das competéncias “minimas” do profes-

sor para atender exclusivamente aos interesses de mercado.
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Imagens do lado de ci: a creche e o estagio
entre acdes, conquistas e aprendizagens'

Adriana de Souza Broering *

Creche Nossa Senhora Aparecida: uma aquarela de gente

Uma aquarela? Uma aquarela de gente. Uma aquarela multicor.

Um espaco que, desde abril de 1987, € habitado por gente vivendo
diferentes tempos da vida: sio criangas e adultos compartilhando sonhos,
medos, desejos... Criangas ¢ adultos com diferentes expressoes, rilmos e
necessidades. Descobrindo e desenvolvendo miltiplas linguagens.

No desenho do seu cotidiano, os projetos de trabalho, nos grupos
de criancas € no coletivo da creche, marcam a intencionalidade das
acoes. A pratica pedagdgica segue o movimento da agao-reflexdo-agio.
Criancas, profissionais, pais e mies que viveram (e vivem) esta institui-
(A0, sio protagonistas dessa histéria, construida em aquarela.

Uma aquarela, sim! Uma aquarela de gente que esta pintada, no
bairro Pantanal em Florianépolis, ha 20 anos, tantas belas imagens...

E quando se encontram creche e universidade:
como ficam as cores da aquarela?

Este texto foi escrito a partir de memorias ¢ de alguns documen-
tos encontrados na instituicio. Cabe registrar, porém, que, em funcac
dos cupins, muita coisa importante pode ter se perdido. Falo tanto dos
cupins que destruiram, literalmente, toda a documentacio arquivada na

| Nio poderia deixar de registrar que estas reflexoes nao foram solitirias. As “imagens” apresen
tadas sio frotos da convivéncia ¢ das reflexdes de um grupo; por isso, agradeco 1 cada colegs
de trabalho. De modo muito especial, agradeco 4 professora Luciana Esmeralda Ostetto pel:
leitura, comentirios e, principalmente, estimulo para a escrita desse artigo.

*  Supervisora Escolar da Creche Municipal Nossa Senhora Aparecida (Florianépolis - 5C)



