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I- Apresentacio

Comegaremos este texto com um convite a reflexdo sobre os sentidos aos quais a
palavra “avaliagao” nos remete. Em nosso cotidiano, avaliar ¢ uma acao corriqueira, que
realizamos com diferentes finalidades: avaliamos as condi¢des do tempo para decidir
que roupa vestir, avaliamos nossas condi¢des financeiras para decidir se podemos ou
devemos adquirir um determinado produto, avaliamos os diferentes aspectos envolvidos
numa situagdo de conflito para decidir qual a melhor atitude a tomar... Enfim,
constantemente somos convocados a exercitar um olhar observador sobre fatos e
situacdes para decidir, com sabedoria, sobre o que deve ser feito. Da capacidade de
observar e dimensionar adequadamente o observado depende o sucesso de nossas
acoes, se nos levarao ou nao ao alcance de nossos objetivos .

Assim como acontece nas situacdes da vida cotidiana, na pratica profissional de
professores e professoras a avaliagdo deve cumprir o importante papel de oferecer
subsidios para agdes futuras. Entretanto, diferentemente do que acontece no dia a dia,
quando avaliamos de forma quase intuitiva, avaliar a pratica pedagdgica ¢ um ato
intencional, por isso precisa ser cuidadosamente planejado e orientado por critérios.
Quando isso ndo acontece e a avaliagdo ¢ compreendida como uma tarefa com um fim
em si mesma - atribuir notas ou conceitos ao desempenho dos estudantes com o objetivo
de promové-los ou ndo a etapas posteriores de escolarizacdo, por exemplo - essa
concepgao estreita, classificatoria e sentenciadora de avaliagdo, empobrece a pratica
profissional dos docentes, porque seus resultados ndo sdo utilizados para que eles
possam reorientar suas agdes e obter maior sucesso com seu trabalho; e empobrece
também a experiéncia de criangas e jovens, porque uma avaliagdo classificatoria nao
consegue apreender os modos como esses sujeitos estdo aprendendo e se
desenvolvendo.

Na educagdo infantil a avaliagdo cumpre o importante papel de oferecer elementos
para que os professores conhecam melhor as criangas com as quais trabalham, suas
caracteristicas pessoais e grupais, suas emocdes, reagoes, desejos, interesses € modos
pelos quais vao se apropriando da cultura na qual estdo inseridas, transformando-a.
Também tem a importante funcdo de contribuir para que os lagos com as familias sejam

estreitados e para que aqueles que trabalham com as criangas, em diferentes momentos
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de suas trajetérias nas instituigdes, troquem informagdes, visando o bem-estar, conforto
e seguranga dos pequenos.

Avaliar ¢, portanto, o exercicio de um olhar sensivel e cuidadoso ao outro ou,
dito de outro modo, ¢ parte do exercicio de “amorosidade” que o ato educativo encerra e
do qual nos fala o mestre Paulo Freire. E desse exercicio do olhar ¢ da escuta, que
caracteriza a pratica da avaliacdo na educacdo infantil, que vamos falar neste texto.
Nosso objetivo ¢ oferecer subsidios para que professores e gestores:

a) compreendam melhor as orientacdes sobre avaliacio presentes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil e como tais orientacdes se
relacionam as demais Diretrizes e ao que ja acontece no cotidiano das instituicoes;
b) percebam novas possibilidades de organizacdo dos processos de
acompanhamento e registro das experiéncias vivenciadas pelas criancas nas
creches, pré-escolas e escolas de ensino fundamental que atendem a educacio
infantil;

¢) reflitam sobre como tem acontecido a insercao das criancas nas instituicoes e sua
passagem pelos diversos grupos etarios com 0s quais convivem e sobre como
podem contribuir para que essas transicoes sejam vivenciadas de forma positiva
pelas criancas e pelas familias.

Ao longo das paginas que se seguem vamos refletir, inicialmente, sobre os
artigos 10 e 11 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, nos quais
sdo apresentadas orientacdes relativas ao encaminhamento da avaliagdo em creches e
pré-escolas e a passagem das criancas pelos diferentes grupos etarios ao longo de sua
trajetoria nas instituigoes.

Em seguida, baseados em experiéncias que ja acontecem em muitas instituigdes
e em estudos sobre como as criancas aprendem e se desenvolvem, apresentaremos
algumas alternativas para o acompanhamento da pratica pedagogica em creches, pré-
escolas e escolas de ensino fundamental que atendem a educacao infantil. Trataremos de
alguns instrumentos que podem ser utilizados para o registro das vivéncias das criangas
nas instituicdes, da melhor forma de utiliza-los e da importancia deles no planejamento
das intervengdes pedagogicas dos professores. Além disso, discutiremos sobre como as
criangas ¢ as familias podem ser envolvidas na avaliagdo.

Finalmente destacaremos aspectos especialmente relevantes do processo de

avaliagdo na educacgdo infantil, oferecendo a todos os envolvidos nesse processo
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subsidios para aprofundar seus estudos e para compartilhar suas experiéncias com seus

colegas de trabalho.

II- Acompanhamento do trabalho pedagogico e transicoes no texto das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil

Neste topico apresentaremos e discutiremos os artigos 10 e 11 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, que tratam especificamente da
avaliagdo e das relagdes entre educagdo infantil e ensino fundamental. Lembramos que
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil constituem um conjunto
de orientagdes para que as instituicdes elaborem, avaliem e atualizem suas Propostas
pedagogicas, dai a importancia de que professores e gestores as conhegam e viabilizem
sua implementagao nas institui¢des.

Analisaremos, inicialmente, o artigo 10, que trata da avaliacdo na educagdo
infantil.

Art. 10. As instituicoes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das
criancgas, sem objetivo de selecdo, promocgdo ou classificacdo, garantindo:
I - a observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacoes das
criancgas no cotidiano;
Il - utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancgas (relatorios,
fotografias, desenhos, dalbuns etc.);
IIl - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacio de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianca
(transicdo casa/instituicdo de Educacdo Infantil, transicées no interior da instituicdo,
transicdo creche/pré-escola e transicao pré-escola/ Ensino Fundamental);
1V - documentacdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca na Educacao Infantil;
V - a nao retencgao das criancas na Educacdo Infantil.

Este artigo reafirma a avaliagdo como um instrumento de inclusdo das criancas

na educacdo infantil. Isso significa que as instituicdes ndo podem utilizar relatérios,
pareceres, avaliacdes realizadas por professores ou outros profissionais para definir se
uma crianga deve ou ndo ser aceita na institui¢do ou em determinado grupo e tampouco
se deve ou ndo acompanhar seu grupo de referéncia em etapas posteriores do
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. A avaliagdo deve objetivar um conhecimento
mais aprofundado das criangas para que os adultos sejam capazes de mediar, de forma
mais adequada, as relagdes entre elas e o ambiente no qual estdo inseridas.
Consequentemente, o ato de avaliar ndo pode levar a uma classificacdo das criangas em

“aptas” ou “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”’, “maduras” ou “imaturas” e
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tampouco pode servir de instrumento para que as criancas sejam retidas em alguma
etapa da educacdo infantil ou para que tenham seu ingresso no ensino fundamental
adiado. As referéncias para se proceder a avaliacdo devem ser buscadas na propria
crianga e ndo em padrdes pré-estabelecidos aos quais ela deva corresponder, portanto
ndo faz sentido, por exemplo, reté-la numa etapa da educacdo infantil sob o argumento
de que ela nado tenha alcancado determinados objetivos.

A organizagdo de um planejamento pedagogico centrado na crianga, em suas
necessidades e interesses, requer a criagdo de procedimentos para acompanhamento
do trabalho pedagogico e para avaliacdo do desenvolvimento das criangas, pois esses
procedimentos orientardo o olhar dos professores e professoras sobre seu proprio
trabalho ¢ sobre 0 modo como as criangas estdo se beneficiando ou nao das intervengdes
planejadas. Dentre esses procedimentos, o artigo 10 das Diretrizes estabelece uma
centralidade da observacdo como instrumento privilegiado de avaliagao.

O ato de observar requer uma atitude de acolhimento do adulto com relagdo as
formas peculiares pelas quais a crianga se relaciona com o mundo e atribui sentido as
suas experiéncias. Por isso o olhar observador do adulto deve estar presente em todos os
momentos do cotidiano das criangas na institui¢do: nas brincadeiras livres ou dirigidas,
nos momentos de interacdo entre ‘as. criancas sem a participagdo dos adultos e nas
interacdes das criangas com os adultos, com a natureza, com os objetos do mundo fisico
e com o0s objetos de conhecimento. Isso permitird que os professores e professoras
conhegam cada vez melhor as criancas individualmente e as caracteristicas dos
diferentes grupos, oferecendo a elas a seguranga necessidria no momento em que
chegam a instituicdo ¢ também na passagem pelos diferentes grupos no interior da
instituigao.

Considerando a importancia das observagdes ¢ necessario que elas sejam
registradas, para que ndo se percam ¢ possam ser compartilhadas entre os docentes, com
as criangas € com as familias. Esses registros constituem a “documentagdo especifica”,
de que trata o inciso IV do capitulo 10 das Diretrizes, e devem acompanhar a crianca
quando de seu ingresso no ensino fundamental para que os docentes que a receberdo
possam conhecé-la melhor, acolher suas necessidades e estabelecer uma continuidade
em relagdo ao trabalho ja realizado com ela na educagao infantil. Entretanto nao basta
que apenas os registros sejam repassados aos professores e professoras. E importante
que os sistemas de ensino e as escolas criem formas efetivas de comunicagdo entre os

diferentes profissionais que trabalham com as criancas, o que requer envolvimento
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efetivo dos gestores na criagdo de uma cultura de integracdo entre as instituicdes e suas
propostas pedagdgicas.

A integracgdo entre Educacgdo Infantil ¢ Ensino Fundamental € objeto do capitulo

11 das Diretrizes, que apresentaremos e discutiremos a seguir.
Art. 11. Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve prever
formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento
das criancas, respeitando as especificidades etdarias, sem antecipacdo de conteudos
que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

Esse artigo ressalta o reconhecimento da especificidade do trabalho que se
realiza na Educacdo Infantil e a importancia de uma continuidade entre as experi€ncias
que as criangas vivem nessa etapa da Educagao Basica e aquelas que viverdo no Ensino
Fundamental.

Ao longo de seu processo de desenvolvimento as criancas apresentam formas
peculiares de se relacionar com o ambiente € com os outros e, portanto, necessidades e
interesses também diferenciados. As intervengoes pedagogicas, para alcancarem seus
objetivos, precisam promover situagdes de aprendizagem compativeis com esses
interesses e necessidades, portanto ndo devem partir de uma perspectiva de antecipacao
de conteudos com vistas a uma prepara¢do a uma etapa posterior, visto que cada etapa
tem seus proprios objetivos. Nesse sentido, os instrumentos de acompanhamento da
pratica pedagdgica tém a importante funcdo de permitir que os professores e professoras
identifiquem os interesses e necessidades que as criancas manifestam no presente, pois
quando esses interesses sdao atendidos serdo criadas condi¢des para que as criancas
enfrentem desafios, alcangando novos patamares em seu desenvolvimento afetivo,
emocional e cognitivo. E sobre as possibilidades de organizagdo desses instrumentos de

registro que trataremos no topico a seguir.

III- Construindo registros de observacoes que favorecam o acompanhamento do
trabalho pedagogico

Neste topico vamos apresentar alguns instrumentos que as escolas, os
professores e professoras podem organizar com vistas ao acompanhamento do trabalho
pedagodgico. Para isso utilizaremos o exemplo de algumas situagdes do cotidiano das
instituicdes e estabeleceremos um didlogo com autores que vém discutindo a avaliacio

na educagao infantil.
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O fundamento das sugestdes que apresentaremos ao longo deste topico ¢ uma
concepcao da crianga enquanto sujeito historico social, inserida numa cultura a qual ela
ajuda a produzir. Nesse sentido, o curriculo da educagdo infantil deve se caracterizar
pela valorizag¢do das experiéncias da crianga e pela incorporagdo dessas experiéncias ao
cotidiano das instituigoes.

Partindo dessas concepcdes de crianca e de curriculo, destacam-se alguns
principios que orientardo a constru¢ao de instrumentos de acompanhamento da pratica
pedagbgica: a) os instrumentos devem ser capazes de apreender o curriculo de forma
dindmica, em suas relagdes com as experiéncias e os saberes das criancas € de suas
familias; b) sdo necessarias diferentes formas de registro, capazes de apreender a
dindmica dos diferentes momentos do cotidiano das criangas nas instituigoes; c¢) a
crianga, enquanto sujeito historico e de direitos, deve ser parceira nos processo de
acompanhamento e registro da pratica pedagogica.

Com base nesses principios apresentaremos, a seguir, alguns instrumentos de
registro que podem ser utilizados no acompanhamento das praticas pedagogicas,
tomando como referéncia os diferentes momentos dessas praticas e do cotidiano das
criangas na instituicao.

O planejamento

A intencionalidade das praticas pedagdgicas na educacdo infantil requer
planejamento, pois sem ele as atividades propostas as criangas acabam se tornando
acdes com um fim em si mesmas, desconectadas umas das outras e que ndo alcancam
plenamente seus objetivos. Entretanto, ndo ¢ suficiente apenas prever o que sera feito, ¢
necessario avaliar os resultados do que foi planejado, principalmente no que se refere ao
modo como as crianc¢as acolhem e respondem as propostas. Por isso ¢ importante que os
professores e professoras reservem, em seus planejamentos, um espago para registrar as
reagdes das criancgas ao que foi proposto, os pontos positivos e negativos percebidos no
desenvolvimento das atividades e o que pode e deve ser modificado numa proxima vez.
Seja qual for o tipo de planejamento organizado pelos docentes — de um projeto de
trabalho, didrio, semanal, por tema gerador etc — ele ndo pode prescindir de um espaco
no qual sejam registradas reflexdes sobre o trabalho desenvolvido.

Observe, na situagdo apresentada a seguir, a importancia de registrar as reflexoes

sobre a pratica para que seja possivel aprimora-la!

Um professor desenvolveu, ao um longo de um més, um projeto intitulado
“Explorando os sons”. Durante este projeto ele propos varias atividades: construgdo
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de instrumentos com sucatas, audi¢do de sons de instrumentos diferentes e
brincadeiras com os instrumentos confeccionados. Como fechamento de seu projeto,
convidou pais e criangas para uma atividade coletiva na qual ele mostraria todos os
instrumentos produzidos, as criangas tocariam esses instrumentos e depois o0
professor iria propor algumas brincadeiras com musicas folcloricas envolvendo pais
e filhos. Acontece que, logo no comego da atividade, ele deu as criancas os
instrumentos que haviam feito e elas, agitadas e animadas, puseram-se a tocar sem
parar. Foi dificil retomar o grupo para as brincadeiras cantadas, pois todos estavam
“elétricos”. Fim da historia: muito barulho, os pais pouco conseguiram escutar o
trabalho dos filhos e o ambiente ficou bastante confuso e tumultuado. O professor,
refletindo sobre como encaminhou a proposta, achou que teria sido melhor se tivesse
deixado para distribuir os instrumentos no final. Viu também que ndo. tinha
preparado as criangas para receber os pais e acabou se atrapalhando com a
atividade proposta. Se tivesse distribuido os instrumentos so no final, seria mais facil
propor a atividade de grupo, que exigia maior concentragdo e escuta de todos.

BRASIL, MEC/SEB/COEDI, 2006. Mod. IV, Unidade3, Livro de Estudo, Vol.2, p.

58.

Neste relato a reacdo das criancas a atividade organizada pelo professor
motivou-o a uma reflexdo sobre o modo como propds e realizou a atividade. Isso
permitiu que ele percebesse que algumas de suas escolhas ndo foram as melhores,
compreendendo que o clima de desorganizagdo que se instaurou na apresentacao aos
pais nao foi um problema de “indisciplina” das criangas, mas consequéncia de um
encaminhamento inadequado da proposta. Quando ha a possibilidade de registrar essas
conclusdes no planejamento, elas podem ser retomadas com a funcdo de orientar a
realizagdo de projetos futuros.

As anotagdes que o professor faz em seu planejamento podem ser
compartilhadas entre os docentes nas reunides pedagogicas, de modo que todos se
beneficiem dessas reflexdes.

Registrando o cotidiano

O dia a dia com as criangas oferece muitos momentos que exigem que o
professor exercite sua capacidade de observa-las para decidir sobre a melhor maneira de
intervir. Como a crianca e a familia vivem o momento de chegada a instituicdo? Como a
crianga reage a presenca dos diferentes adultos que interagem com ela? Como reage a
presenca de outras criangas € que reagdes provoca nas outras criangas? Que atitudes
adota quando brinca sozinha ou com os companheiros? Como responde as propostas
feitas pelo professor? Por quais temas e/ou objetos mais se interessa? Que tipo de
relagdes estabelece com os elementos da natureza? Essa lista de perguntas poderia se
estender por varias paginas, pois sao muitas as possibilidades de experiéncias que uma

crianga pode viver na instituicdo. Em todas essas experiéncias a crianga se revela dai a
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importancia de que o professor desenvolva um olhar observador, que permita apreendé-
las em toda a sua riqueza.

O ingresso das criangas nas instituicoes deve ser objeto de um planejamento
cuidadoso, que envolva a organiza¢do dos tempos e dos espagos para receber criangas e
familias nesse momento delicado, pois pode ser necessario alterar as rotinas para
promover maior conforto € seguranca as criangas, assim como prever a possibilidade de
permanéncia de alguns membros das familias na instituicdo até que as criancas
estabelecam lacos com os adultos da institui¢cdo e se sintam seguras e confiantes.

Além do planejamento, os registros sao fundamentais para o acompanhamento
desse processo de inser¢do e para a continuidade do trabalho pedagogico.
Apresentaremos, a seguir, algumas possibilidades de realizagdo desses registros, que
podem ser de varios tipos.

- Registros individuais

O professor ou professora pode manter um caderno no qual registre fatos
relativos a cada uma das criangas, individualmente: aspectos da vida familiar, como
comentarios que as criangas ou os pais fazem sobre acontecimentos de casa; vivéncias
da crianca na institui¢do — parceiros com os quais prefere brincar, desentendimentos,
comentdrios que a crianga faz sobre temas que estejam sendo discutidos, habitos,
preferéncias, dentre outros aspectos que se julguem relevantes. No inicio do ano o
professor ou professora pode dividir a quantidade de paginas do caderno pelo nimero
de criancas do grupo e criar um indice para que as observagdes sobre a cada crianga
fiquem registradas todas numa mesma se¢do do caderno. Esse material ¢ muito
importante para ser compartilhado entre os diferentes adultos que lidam com as criangas
na institui¢do, pois permite um conhecimento mais aprofundado de cada uma delas e
um acompanhamento das mudangas que vao experimentando ao longo de seu processo
de desenvolvimento. O trecho que apresentaremos a seguir, extraido do livro professora
Jussara Hoffmann, “Avaliacdo na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a

crian¢a” demonstra como podem ser organizados os registros individuais.

Jéssica demonstra muito interesse pelo espelho desde que o colocamos na sala.
Procura imitar minhas caretas e gestos no espelho e ndo perde a oportunidade de
beijar sua propria imagem. Pretendo trazer chapéus, oculos e outros objetos que ela
possa colocar para observar sua reagdo. (Criang¢a de um ano e meio)

HOFFMANN, 1996, p.61.
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- Registros individuais elaborados com a participacao das criancas

Uma pratica pedagogica que conceba a crianga enquanto sujeito possuidor de
saberes e que se articule a partir de um curriculo no qual esses saberes sdo considerados
deve ter a crianga como parceira de todas as agdes, inclusive na construg¢ao dos registros
de acompanhamento da pratica pedagdgica. As criangcas também avaliam suas
experiéncias na institui¢ao e expressam essa avaliacdo através de multiplas linguagens:
dos gestos, da fala, do desenho, da escrita, dentre outras. Quando os profissionais estdo
atentos a essas linguagens, podem perceber como as criangas estdo atribuindo sentido as
suas experiéncias dentro e fora da institui¢do e, assim, podem ajuda-las a se conhecerem
e estabelecerem nexos entre as varias experiéncias que vivenciam. Apresentaremos, a
seguir, alguns instrumentos que podem ser utilizados para que isso aconteca:

Portifélios individuais: muitos professores tém o habito de agrupar as produgdes das
criangas em varais, caixas ou pastas. Essas produ¢des podem ser melhor organizadas em
portifolios, que sdo colegdes de materiais que registram diferentes momentos e
vivéncias das criangas na instituicao. Os portifolios nao tém a fun¢do de registrar apenas
os produtos das atividades, mas devem refletir o processo de producao, por isso podem
conter também fotos, objetos, colecdes. Assim, ao propor uma atividade de modelagem,
por exemplo, o professor pode fotografar os diferentes momentos de envolvimento das
criangas na atividade e usar essas fotos para compor o portifolio. E importante que os
portifolios estejam sempre ao alcance das criangas e sejam retomados frequentemente
pelo professor ou professora para relembrar atividades ja realizadas e situagdes ja
vividas, servindo de instrumento para provocar um olhar observador da crianga com
relacdo as suas proprias producgdes. As rodas de conversa podem ser um 6timo momento
para que as criancas participem da escolha dos materiais que vao compor o portifolio e
para ver e recordar o que ja foi feito, discutindo sobre as impressdes das criangas com
relagdo a esses materiais. Os portifélios sdo um importante instrumento a ser
compartilhado com as familias, pois possibilitam uma visdo de conjunto das producdes
das criangas e dos processos vivenciados por elas.

Portifdlios coletivos: sdo colegdes de atividades realizadas em grupo. Podem compd-
los atividades produzidas pelas criangas, assim como as impressoes delas com relagdo a
diferentes situagdes. Essas impressdes podem ser colhidas pelo professor ou professora

nas rodas de conversa e registradas por escrito. Apresentamos, a seguir, um exemplo
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desse tipo de registro, realizado a partir do passeio de um grupo de criangas de trés anos

a um horto.

PASSEIO AO HORTO
Eu vi as plantinhas e a borboleta. (Roberta)
A gente colocou a sementinha no bercinho dela. (Felipe)
Eu gostei mais da aranha e da sementinha. (Leticia)
Fiquei com medo do cavalo branco. (Suzana)

BRASIL/,MEC. Secretaria de Educa¢ao Basica. Secretaria de Educagao a Distancia,
2005. Mod. IV, Unidade3, Livro de Estudo, Vol.2, p. 23.

Nas frases ditas pelas criangas é possivel apreender a avaliagdo que fizeram da
atividade realizada e o que foi especialmente significativo para cada uma. Esse registro,
que permitiu a professora compreender os sentidos que as criangas produziram para a
visita ao horto, pode ser retomado em outros momentos, para relembrar o acontecido e
também para sugerir outras atividades possiveis a partir do mesmo tema. Outras
atividades realizadas a partir do passeio, como desenhos ou fotos, podem se juntar a
esse registro na composi¢ao do portifolio coletivo que, assim como os individuais, deve
estar acessivel ao grupo para ser retomado sempre que o professor ou professora achar
necessario ou quando as proprias criangas desejarem consulta-lo. Um exemplo de
portifolio coletivo ¢ o “Livro da vida”, idealizado pelo educador Célestin Freinet.

- Relatorios de avaliacdo elaborados pelos professores e professoras
a) Relatdrios descritivos

No inicio deste texto nos referimos a importancia do olhar observador dos
professores e professoras no processo de acompanhamento do trabalho pedagogico. Os
relatorios de avaliagdo sdo, a um so tempo, uma estratégia para conservar os produtos
da observacdo dos docentes e um meio para refinar esse olhar observador, permitindo
um conhecimento cada vez mais aprofundado do grupo de criangas.

Os relatorios de avaliagao devem captar as diferentes dimensdes envolvidas nas
experiéncias das criangas no grupo, ou seja, eles devem trazer a integralidade das
criangcas enquanto seres dotados de sentimentos, afetos, emog¢des, movimentos e
cogni¢do. A referéncia para elabord-los deve ser a propria crianga, € ndo critérios
previamente estabelecidos aos quais se espera que ela corresponda. Refletiremos um
pouco mais sobre como elaborar relatdrios de avaliagdo a partir de um trecho desse tipo

de documento, apresentado a seguir.
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Tdnia é muito querida pelos amigos e, diferentemente do 1° semestre, ela aumentou a
sua rede de interagoes. Antes ela buscava muito a Diana como sua parceira, hoje é
comum vé-la brincando com a Thais, Luisa e com as outras crian¢as do grupo.

Um dos focos do nosso trabalho foi estimula-la a expor mais os seus desejos e
insatisfagoes. Percebiamos que no meio das brincadeiras, e até mesmo nas
atividades, ela deixava sempre que outros conduzissem, ndo opinando e deixando de
lado a sua vontade. Entdo a nossa intervengdo era a de provocar questoes do tipo:
“Vocé quer ser esse personagem?”, “Vocé concorda com o amigo?”. Na maioria das
vezes a sua resposta era afirmativa.

Com os adultos, a relagdo é de muita confianga. Nos momentos dos rodoes ela
procura se sentar proxima ao adulto e, quando tem algo a dizer, a sua fala é voltada
para o educador. Pontuamos para ela que os amigos também querem escutar. Isso
faz com que ela se mobilize e venga a timidez de se expor. Um exemplo disso foi
quando a sua mde estava de férias e ia buscd-la na escola. Isso, para ela, era uma
novidade especial, mas na hora de contar essa novidade, fez-se necessdria a presenca
e a fala do adulto lhe dando suporte.

Nas atividades, Tania sempre se mostra muito disposta a participar de tudo o que é
proposto. Os seus desenhos estdo cada dia mais repletos de significados e ricos em
detalhes. Se antes ela dizia ndo saber fazer sempre que propunhamos alguma
atividade, hoje tal comportamento foi se dissipando, fazendo surgir uma Tania
criativa, que se experimenta mais.”

BRASIL/,MEC. Secretaria de Educagdo Basica. Secretaria de Educagdo a Distancia,
2005. Mod. IV, Unidade3, Livro de Estudo, Vol.2, p. 48-49.

Nesse trecho € possivel perceber o olhar atento do adulto sobre a crianga,
buscando captar seus interesses , suas acdes e reagdes para, a partir delas, planejar novas
intervencdes. Nesse sentido, os relatorios de avaliacdo nao avaliam a crianga, mas o
trabalho pedagdgico como um todo, que envolve a crianca e o adulto de diferentes
maneiras. Sao relatos que trazem, de forma acolhedora, as experiéncias de criangas de
diferentes idades, evidenciando que ndo existe uma perspectiva classificatoria ou
homogeinizadora no ato de avaliar, mas um esfor¢o para compreender como ¢ possivel
proporcionar, a cada crianga, experiéncias mais ricas, que favorecam seus avangos € um
desenvolvimento pleno de suas possibilidades.
b) Relatorios particulares

Os relatorios particulares sdo registros mais objetivos, que trazem aspectos
relativos a satde da crianga, como historicos médicos, telefones de contato com as
familias, caderneta de vacinagdo, habitos alimentares da crianga na institui¢ao, possiveis
indicios quanto a problemas de saude, informag¢des dadas pela familia e que possam ter
carater confidencial. Esse ¢ um instrumento de uso exclusivo do professor, ao qual s6

ele e a familia devem ter acesso.
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Compartilhando registros. favorecendo transicoes

Como ja afirmamos anteriormente, a chegada das criangas a instituicdo ¢ um
momento de transi¢do especialmente delicado para os profissionais, as familias e as
proprias criangas, cercado de expectativas e, muitas vezes, de receios. Nesse momento
os registros cumprem o importante papel de oferecer condi¢des de conforto e seguranga
as criangas ¢ as familias e de estabelecer elos entre 0 ambiente da institui¢dao ¢ da casa.
Manter, por exemplo, um caderno destinado aos recados e comunicados entre pais e
professores ¢ uma estratégia interessante para o intercAmbio de informagdes e
impressoes sobre a crianga. Esse caderno, um instrumento de registro compartilhado
entre familias e professores e professoras, pode contribuir para estreitar os lacos entre
casa e instituicdo, tornando o processo de acolhimento mais tranquilo e seguro para
todos.

Como ¢ possivel perceber, compartilhar os registros de observacdo com as
familias ¢ muito importante para que essas se sintam acolhidas na instituicao, adquiram
confianca no trabalho pedagdgico e conhegcam aspectos do desenvolvimento das
criangas que muitas vezes desconhecem. Por outro lado, as observacdes dos professores
e professoras podem ser enriquecidas com informagdes trazidas pelas familias, dai a
importancia de que além da troca de registros escritos haja contatos periédicos para que
essas trocas se efetivem. Esses contatos sdo necessarios, inclusive, porque muitas
familias ndo t€ém condi¢des de se beneficiar da comunicagao escrita, como nos casos em
que os responsaveis nao sao alfabetizados.

Os encontros com os familiares podem ser coletivos, na forma de reunides ou
eventos para 0s quais os responsaveis sejam convidados e nos quais sejam apresentados
os registros organizados pelo professor e pelas criangas, ou individuais, quando o
objetivo for conversar sobre aspectos mais particulares observados pelos professores e
professoras. Em ambas as situagdes o importante ¢ que as familias se sintam acolhidas e
percebam que o interesse dos professores e professoras ¢ conhecé-las melhor e também
as criangas .

Entre os profissionais que atuam numa mesma instituicdo os registros de
acompanhamento da pratica pedagogica também podem ser compartilhados em
encontros no decorrer do ano, nos quais sera possivel discutir as observacdes registradas
para planejar novas intervengdes. Muitas vezes o olhar dos colegas de trabalho pode
ajudar o docente a encontrar alternativas interessantes para um bom encaminhamento do

trabalho com seu grupo ou com uma crianga em especial. Além disso, quando as
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observagdes sdo compartilhadas toda a equipe pode conhecer melhor cada uma das
criangas , 0 que torna as transigdes que elas vivenciardo dentro da instituicdo mais
tranquilas, dando uma perspectiva de continuidade ao trabalho realizado. Portanto as
reunides de planejamento ndo devem envolver apenas os profissionais que trabalham
com um mesmo grupo de criancas ou com uma Unica faixa etdria, mas todos os
profissionais que atuam com os diferentes grupos, numa perspectiva de trabalho
coletivo e de decisdes compartilhadas.

Outro momento de transi¢do bastante delicado ¢ a passagem das criangas da
creche a pré-escola, quando esses dois segmentos sdo atendidos por instituicdes
diferentes. Para que ndo haja rupturas ¢ necessario que se construam canais de
comunicac¢do, promovendo um conhecimento entre os profissionais ¢ um didlogo entre
as propostas pedagdgicas de ambas as instituicdes. O acolhimento as criangas e as
familias deve ser planejado em conjunto pelos profissionais da creche e da pré-escola e,
nesse momento, os instrumentos de registro sdo importantes recursos para promover um
conhecimento mais aprofundado do grupo de crian¢as. Também ¢ importante que sejam
planejadas visitas das criancas e das familias as instituicdes que as receberdo e um
contato com os profissionais que as atenderdo, sempre mediado pelos profissionais que
as atendem na creche. As visitas. devem ser momentos divertidos, de convivéncia
prazerosa, nos quais as criancas € as familias recebam atenc¢ao e possam perceber que
serdo acolhidas com respeito ecarinho.

Esse procedimento também deve ser adotado na transicdo entre a Educagdo
Infantil e Ensino Fundamental. E importante que os profissionais que atuam nas
diferentes etapas se encontrem e discutam sobre os documentos de registro, as formas
de organizé-los e como podem obter uma continuidade, mesmo que esses profissionais
atuem em diferentes institui¢oes.

Promover a ida das criancas da educacdo infantil as escolas de ensino
fundamental de um mesmo bairro ou regido também ¢ um Otimo recurso para que as
mesmas possam se familiarizar com os ambientes e com as pessoas que as receberdo
num proximo ano. Atividades como essa podem ser planejadas especificamente com
esse fim, mas também podem acontecer na forma de convites para a participacdo em
festas, oficinas ou outros eventos promovidos pelas instituicdes. As criangas devem ser
envolvidas no planejamento dessas atividades, encorajadas a expor suas expectativas e
receios com relacdo ao que encontrardo nas escolas e, em momento posterior a visita,

expor suas impressoes sobre o ambiente e as pessoas. Com base nas impressdes €
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expectativas manifestas pelas criangas, os professores e professoras poderdo planejar
atividades que favorecam uma transi¢do traquila e segura da educagado infantil ao ensino
fundamental.

Os gestores dos sistemas de ensino e das instituicdes tém o importante papel de
prover condigdes para o encontro entre os profissionais de uma mesma instituicao e de
diferentes instituigdes que atendem as criangas e as familias. Cabe a eles incentivar
praticas de integragdo entre os profissionais e as propostas pedagogicas das instituicdes
que certamente se traduzirdo na integracao das praticas pedagogicas.

IV- Destaques

Como vocé deve ter observado a partir das reflexdes que vimos desenvolvendo
ao longo deste texto, o ato de avaliar ndo ¢ neutro. Quando definimos como encaminhar
a avaliagdo e o papel que ela terd na organizacdo do planejamento, fazemos nossas
escolhas tendo como referéncia concepcdes acerca de quem ¢ a crianca inserida na
educagdo infantil e de como deva se estruturar o curriculo nessa etapa da educagao
basica. Decorre das implicagdes inerentes ao ato de avaliar, a necessidade de aliar ao
olhar observador que professores e professoras compartilham com as criangas, o olhar
do pesquisador, que investiga, que busca na teoria elementos para melhor conhecer o
sujeito crianga e para planejar alternativas curriculares estruturadas em torno de suas
reais necessidades e interesses.

Em seus primeiros anos de vida a crianca se relaciona com o mundo a partir de
seus sentidos, de seus movimentos e de suas manifestacdes afetivas. Tedricos que
estudaram o desenvolvimento humano, como Jean Piaget, Henri Wallon, Lev Vygostky,
apontam a centralidade da exploracao do meio no desenvolvimento infantil. Desse meio
fazem parte os objetos, que a crianga vé, toca, experimenta, € também as outras pessoas:
os parceiros da mesma idade e os adultos. Tal exploragdo adquire caracteristicas
diferenciadas a medida que a crianca cresce.

Quando bebé, o primeiro ambiente de aprendizagem da crianga € seu proprio
corpo, fonte de descobertas e experimentagdes. Progressivamente esse ambiente vai se
estendendo ao meio externo, € o bebé experimenta grande prazer em perceber como
suas agoes afetam os outros e transformam o ambiente, descobrindo novas formas de
organizar essas agdes em funcdo de seus objetivos: alcancar um objeto, chamar a
atencdo de alguém, por exemplo. As relagcdes com os outros se estabelecem através de
olhares, toques, sorrisos e também do choro, que ¢ uma forma de linguagem, um meio

para expressar sentimentos e necessidades num momento em que a crianga ainda nao
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dispde de uma linguagem oral suficientemente desenvolvida. O que pode parecer a um
observador pouco informado uma reagdo instintiva ou mesmo uma ‘“birra, adquire
novos sentidos para professores e professoras que buscam a teoria para melhor conhecer
as criancas com as quais estdo em intera¢do. Esses profissionais, ao observarem
situacdes de choro, por exemplo, saberdo que ele pode significar uma forma de protesto
ou uma estratégia intencional para atingir determinado objetivo. Conhecedores das
formas peculiares de expressdo e comunicagdo das criancas, os professores ou
professoras serdo capazes de direcionar seu olhar observador a essas formas de
expressdo, apreendendo os sentidos que as criangas estdo produzindo para elas e
organizando-se para influencia-las de forma positiva.

A medida que as criangas crescem e desenvolvem outras formas de linguagem, a
brincadeira se torna sua forma privilegiada de relagdo com o mundo. Atividades que
inicialmente tinham um carater meramente imitativo das acdes dos adultos vao se
transformando em brincadeiras de faz-de-conta, motivadas por enredos que as criangas
criam e expandem progressivamente, desenvolvendo sua imaginacao criativa e formas
peculiares de elaborar as situagdes de seu cotidiano. Vygotsky (1991) oferece
importantes contribuigdes teoricas a compreensdo do papel que o brinquedo
desempenha no desenvolvimento infantil. Esse psicologo russo mostra que ao brincar a
crianga passa a operar no plano dos significados, libertando-se de restrigdes que a
situacdo imediata lhe impde. Essa liberdade permite o alcance de novos patamares em
seus processos de aprendizagem que impulsionam o desenvolvimento infantil.

Professores e professoras conhecedores do papel do brinquedo no
desenvolvimento das criancas privilegiam as brincadeiras em suas observagdes, pois
sabem que esses momentos podem oferecer subsidios para o planejamento de ricas
intervengoes pedagogicas, capazes de contribuir para a construgdo de novas
aprendizagens.

Além dos aspectos relacionados ao papel do brinquedo, muitos outros estdo
envolvidos no desenvolvimento das criangas, o que requer que os profissionais que com
elas trabalham estejam permanentemente estudando para saber o que e como observar e
o que fazer com os resultados de suas observagdes. Finalizando este texto
apresentaremos, na proxima se¢ao, algumas sugestoes que podem subsidiar a formagao

de grupos de estudo com este fim nas institui¢des.

V- Reflexoes e indagagoes
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Que outros instrumentos e agdes, além daqueles sugeridos ao logo deste texto,
podem contribuir para que uma rede de acolhimento as criangas e as familias se forme e
se fortaleca? Como podem ser melhorados e ampliados os procedimentos de
acompanhamento ja adotados na instituicio? Como ¢ possivel constituir grupos de
estudo e de reflexdo entre os profissionais? Como desenvolver um processo de
avaliacdo institucional com vistas ao acompanhamento da vida do grupo, seus avangos e
conquistas? Neste ultimo topico apresentaremos algumas sugestdes para fomentar o
debate sobre essas e outras questoes.

Os Indicadores de Qualidade na Educac¢do Infantil sio um importante
instrumento para que as instituicdes possam se autoavaliar de forma colegiada, com a
participacao dos profissionais, das criangas e das familias. Nesse documento, produzido
pelo MEC/SEB, estdo relacionadas sete dimensdes — planejamento institucional,
multiplicidade de experiéncias e linguagens; interagdes; promocdo da saude; espagos,
materiais ¢ mobiliarios; formag¢ao e condi¢des de trabalho das professoras e demais
profissionais; operacao e troca com as familias; e participacdo na rede de protecao
social — a partir das quais sdo apresentados alguns indicadores para que a institui¢ao
identifique como se encontra com relacdo ao alcance das dimensdes de qualidade
anteriormente referidas. Os Indicadores foram distribuidos a todas as instituigdes de
educagdo infantil e se encontram disponiveis também no site www.mec.gov.br.

Para um aprofundamento das questoes relativas a avaliagdo na educagdo infantil
recomendamos a leitura do livro “Avaliacido na Pré-escola: um olhar sensivel e
reflexivo sobre a crianca” da professora Jussara Hoffmann. Nessa obra sio
desenvolvidas importantes reflexdes sobre a importancia de uma avaliacdo mediadora,
que promova e valorize as criangas, além de sugestdes praticas de como essa avaliacdo
pode ser conduzida.

O livro “Manual de Portfélio: um guia passo a passo para o professor”, de
Elizabeth Shores & Cathy Grace ¢ uma leitura que também pode auxiliar nas discussdes
sobre a avaliagdo na educacdo infantil. Na obra pode-se encontrar uma descriciao
pormenorizada do processo de construgdo dos portfolios, com varios exemplos praticos.

As sugestdes aqui apresentadas certamente se desdobrardo em outras, trazidas
pelos professores e professoras, que enriquecerdo a pratica pedagdgica e contribuirdo

para o atendimento as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil.

REFERENCIAS

Agosto/2010


http://WWW.mec.gov.br/

BRASIL. MEC/SEB. Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil, 2009.
BRASIL/,MEC. Secretaria de Educacao Basica. Secretaria de Educacdo a Distancia,
2005. Programa de Formacao Inicial para Professores em Exercicio na Educacio
infantil (Colecio PROINFANTIL).

HOFFMANN, J. Avaliacdo na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a
crianga. Porto Alegre: Editora Mediagdo, 1996.

SHORES, E; GRACE, C. Manual de Portfélio: um guia passo a passo para o
professor. Porto Alegre: ARTMED Editora, 2001.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. Sdo Paulo: Editora Martins Fontes,
1991.

Agosto/2010



