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das relagdes construidas entre creche e universidade, que podem resultar
em maior qualidade na formagéo de professores. Também reafirmam a
importincia do didlogo ¢ da disposi¢ao para ver e ouvir o que “se passa”,
0 que “nos passa” no cotidiano educativo. No caso especifico das
e{(periéncias vividas e analisadas neste livro, é preciso destacar que o
didlogo s6 pode acontecer porque a creche aceitou o convite formulado.
Por isso, ao finalizar esta apresentagdo, externamos nossa profunda
gratiddo aos profissionais, as criangas e as familias da “Creche Pantanal”.

Luciana Esmeralda Ostetto
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1
OBSERVACAO, REGISTRO, DOCUMENTACAO:
NOMEAR E SIGNIFICAR AS EXPERIENCIAS

Luciana Esmeralda Ostetto

Algumas referéncias e sentidos

A proposta de registrar a experiéncia vivida, descrevendo ¢
analisando a complexa trama do cotidiano educativo, com seus fios, lagos
¢ nos, tem sido apontada e assumida como essencial para a qualificagdao
da pritica pedagégica. Para além de uma tarefa a ser executada ou
(éenica a ser aplicada, o registro didrio, compreendido como espago
privilegiado da reflexdo do professor, converte-se em atitude vital. Quando
vivenciado no seu sentido profundo, com significado, dd apoio e oferece
hase para o professor seguir sua jornada educativa junto com as criangas.
Nesses termos, ¢ verdadeiramente um instrumento do seu trabalho,
articulando-se ao planejamento ¢ a avaliagao.

A0 escrevermos nossa experiéncia, nosso fazer ganha visibilidade,
(orma-se documento ao qual podemos retornar para rever o vivido, atribuindo-
Ihe outros significados e projetando outros fazeres desejados ou necessarios.
Por meio do registro, travamos um didlogo com nossa prética, entremeando
perguntas, percebendo idas e vindas, buscando respostas que vao sendo
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claboradas no encadeamento da escrita, na medida em que o vivido vai s¢
tornando explicito, traduzido e, portanto, passivel de reflexio.

Localizo, nos anos 1980, minhas primeiras referéncias ao registro
como documentagdo e reflexio do professor. Entio aluna do curso de
Pedagogia, soube da existéncia da Escola da Vila, em S@o Paulo, que
desenvolvia um trabalho no qual a lingua escrita era mais um dos objetos
a serem descobertos pelas criangas. Por parte dos professores, também
havia o cultivo de sua escrita: por meio dos didrios. Madalena Freire foi
professora nessa escola, ¢ um tanto do seu trabalho 14 desenvolvido veio
a publico com o livio A paixdo de conhecer o mundo (Freire 1983), no
qual a autora socializa histérias vividas e conhecimentos partilhados com
as criangas. Nele aparecem scus registros ¢ com estes podemos
9c0mpanhar 0 processo de constitui¢io do grupo, sua dinimica, sua
ldel'nidade ¢ o trabalho pedagdgico que Ihe dd sustentagio. Por meio dos
registros e de todo o material reunido no livro, vemos o retrato de um
cotidiano educativo vivo,

' Ha uma passagem do referido livro que particularmente revela a
intima relagiio entre o planejar ¢ o registrar, entre a acdo da professora e
as a.g(j)es das criangas, configuradas em ricas interagdes e intensa
pam.cxpa(;flo. A turma havia pesquisado a respeito de satélites: na
continuidade do processo, ao longo de vérios dias de estudo. experi-
mentagao e produgdo, diz a narradora, surgiu “um problema: tinhamos 20
satélites, quantos satélites existem ao todo? Quantos faltam? — Espera
que eu vou buscar seu didrio (pois sabem que tudo que estudamos -esté
14)!” (Freire 1983, p. 77). Complementando a cena descrita, na qual
podemos perceber a significagiio da crianca para aquele objeto cotidiano,
que marcava as descobertas ¢ os saberes compartilhados, a professora-
autora aponta a importancia do registro didrio:

F?rcio que seria oportuno salientar a importincia do didrio, como
instrumento de reflexdo constante da pritica do professor. Através
dcssaf reflexdo didria ele avalia e planeja sua pritica. Ele ¢ também
um importante “documento”, onde o vivido é registrado,
J.untamentc com as criangas. Nesse sentido, educador e educando,
Juntos, repensam Sua pratica. (/bidem)
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£ importante destacar: s6 porque registrou cotidianamente a
pritica experimentada, a professora Madalena pdde, depois, refletir sobre
¢la, socializd-la e fazer teoria.

Escrever suas experiéncias e refletir sobre as propostas desen-
volvidas com as criangas é uma marca que identificamos no trabalho dos
professores da Escola da Vila. Ha uma publicagdo do Centro de Estudos
da Escola da Vila, datada de 1986, com o titulo Dos primeiros passos as
primeiras letras, que retne os relatérios dos educadores de diferentes
[aixas etdrias. Frutos da reflexiio sobre o cotidiano, sustentada nos seus
registros didrios, os relatdrios organizados ¢ publicados buscavam, tal
como podemos ler na apresentagiio da referida publicagdo, responder a
necessidade de discutir, com outros educadores, o trabalho desenvolvido,
assim como contribuir como subsidio a reflexdo pedagdgica.

Ancorada no Centro de Estudos que mantinha, destinado a formagio
de educadores, por meio de grupos de reflexao, semindrios, cursos, encontros
¢ publicagdes, a Escola da Vila objetivou “a prética de pensar a propria
pritica” (Centro de Estudos da Escola da Vila 1986, p. 5). Desde entdo.
fez uma série de publicagdes que contribuiram para a formagio em novas
hases do professor, apontando a essencialidade de sua autoria, de sua
autonomia, de sua reflexdo. num processo de formagio continuada —
autoconhecimento. Na publicagio A histéria de uma classe (Cavalcanti
1995) sio apresentados alguns projetos desenvolvidos por uma turma de
Cineo a seis anos. A base dos artigos desse livro também estd nos relatos
de professores. Inclusive hd, na referida obra, um capitulo que trata
especificamente da importancia do registro para a prdtica do professor:
“Instrumento de registro da reflexdo do professor”. Nele podemos ler:

O didrio ¢ o relatério de atividades sdo instrumentos que auxiliam,
organizam e orientam a agdo do professor. Sio espagos de
sistematizagiio da agdo pedagdgica onde o professor organiza seu
trabalho através de registros escritos. a partir das reflexdes que
tece diante das inquictagdes presentes no seu cotidiano, das
perguntas que se faz, das respostas que busca, das hipéteses que
estubelece e de suas dividas. (Magalhdies e Marincek 1995, p. 4)

O registro didrio ¢ apontado como um documento reflexivo do
professor, espago no qual pode marcar suas incertezas, assim como suas
Educacao infantil 15




conquistas e descobertas. Dessa forma o educador vai tomando o seu
fazer nas mios, responsabilizando-se pela sua prépria formagio.

Também ¢ dos anos 1990 a série de publicagdes do Espago
Pedagdgico (Sao Paulo), que trata do fazer educativo. Com a coordenagiio
de Madalena Freire — agora num trabalho de formagio de professores ¢
ndo mais como professora de criangas, como nos anos 1980 —. emos a
publicagiio Observagdo, registro, reflexdo: Instrumentos metodoldgicos
1, na qual podemos ler ¢ apreender um sentido do registro do professor;

Mediados pelo registro deixamos nossa marca no mundo. G A
eserita materializa, dd coneretude ao pensamento. dando condigoes
assim de volEar 40 passado, enquanto se estd construindo a marca
do presente. E neste sentido que o registro escrito amplia a meméria
e historifica o processo, em seus momentos e movimentos, na
conquista do produto de um grupo. (1996, p. 41)

Na mesma direciio segue o livro de Cecilia Warschauer, A roda ¢
o registro: Uma parceria entre professor, alunos e conhecimento, no
qual a autora retrata sua experiéncia com esses dois “rituais” no ensino
fundamental. Como o subtitulo do livro deixa ver, 4o propor a roda ¢ o
registro como dindmicas do fazer educativo, a autora afirma que o processo
de reflexao envolve a todos. Dessa forma, indica caminhos que aproximem
lc?()ria ¢ prdtica pedagigica: “Registrar a propria pratica pode ser um
rico instrumento de trabalho para o professor que busca reconstruir os
conhecimentos junto com os alunos, porque o retrato do vivido proporciona
condigoes especiais para o ato de refletir” (1993, p. 61).

Seja descrevendo fatos, atividades ¢ comportamentos do professor ¢
dos alunos, seja analisando o vivido, pensando e refletindo sobre o acontecido,
0 registro didrio, tal como nos apresenta a autora, conta histérias: “Registrar
¢ deixar marcas. Marcas que retratam uma historia vivida™ (ibidem).

Escrever o vivido: Marcas, rastros, meméria e criagdo

Volto ao passado. De 14 trago memérias e trago uma histéria de
minha aproximagio a pratica do registro, muito influenciada por algumas
dessas publicagdes referidas anteriormente.
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Depois que me formei em Pedagogia, trabalhei como professora de
tima turma de criangas entre trés ¢ quatro anos, na escola Sarapiqud,
mantida pela Associagdo Cultural Sol Nascente, uma cooperativa de pais
¢ professores, em Florianépolis. Entre as préticas diferenciadas dessa escola,
estava a assembleia de pais e professores — nas quais diversos temas
cram discutidos e estudados —, palco de decisdes importantes, alimentadas
pelo debate aberto. Aprendi muito com essa comunidade escolar. Foi
tumb¢ém na Sarapiqud que comecei a registrar. Estdvamos em 1985.

Eu tinha um caderno desses grandes, em que escrevia 0 meu
plancjamento didrio e, ao final do dia, registrava os acontecimentos
vivenciados, minhas dividas, minhas falhas e as dificuldades sentidas/
percebidas — as vezes contando sobre uma crianga em particular, outras
fulindo das atividades. Ali eu também avaliava meu trabalho ¢
encaminhava os proximos passos do planejamento.

Do meu caderno de registro eu retirava questdes para discutir
con i coordenadora pedagdgica que, assim, me ajudava a prosseguir ¢
cnniquecer o trabalho com as criangas. Quantas vezes cheguei para a
orientagio s6 com as tristezas, apontando o que nio havia dado certo,
completamente perdida e insegura sobre algum aspecto do trabalho...
Nesses momentos, a palavra marcada no caderno me ajudava muito.
pois revelava um olhar sobre minha pratica; ao descrevé-la, na sele¢io
de pontos que recolhia na escrita, eu materializava a possibilidade de
pensar sobre ela. Mais que tudo, o registro possibilitava ampliar meu
olhar, tantas vezes encerrado em questdes secunddrias, ou extremamente
critico sobre o meu fazer. Ao compartilhar meu-othar-por-escrito com
it coordenadora, retomava a dimensdo humana do fazer: nem sé acerto,
nem o erro, mas um processo comprometido, marcado pela busca da
significacio do trabalho com as criangas e com o movimento de uma
pratica pedagégica de qualidade.

Naquela época, o registro era apenas discutido como uma
possibilidade. No préprio curso de Pedagogia no qual me formei, ele era
apresentado como uma sugestdo para os professores, reportando-se as
marcas de um trabalho diferenciado que comegava a ser realizado por
algumas escolas, particularmente pela Escola da Vila. Na escola em que
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trabalhei, ndo era o conjunto de professores que registrava, que tinha seu
caderno de anotagdes. Eu comecei a registrar porque sentia necessidade |
¢ porque isso verdadeiramente me ajudava a organizar o trabalho, a clarear
ideias, a sistematizar encaminhamentos. Ao reler o escrito do dia, cu
estabelecia um fio, ou podia perceber claramente um fio condutor do
trabalho: tudo se interligava. A fragmentagiio didria ganhava corpo e se
transformava num todo coerente e integrado. Além disso, e principalmente,
tinha minhas dividas, queixas e “perdi¢des”™. Escrever a divida e a falta
me ajudava a compreender meus limites e me organizar para superd-los.
Com as palavras gravadas no caderno, eu tinha mais clementos para
conversar com a coordenadora que, dessa forma, podia me ajudar
efetivamente, com mais sentido: ela me orientava e sugeria na medida
dos meus pedidos, das minhas necessidades e das dificuldades expostas
por mim.

Depois, ao assumir o papel de coordenadora pedagdgica de creche,
eu sugeria aos educadores que escrevessem suas experiéncias. Vejam
bem: sugeria. Nesse tempo, o registro ainda niio era celebrado. assumido,
como instrumento (essencial) do trabalho do professor, permanecendo como
indicagio. Havia a proposta, mas escrevia quem assim o desejasse, quem
dispunha de tempo, quem tinha “facilidade™ para escrever, ou quem
gostava de contar histérias. Era uma escolha pessoal.

A experiéncia com o registro, no trabalho com as criangas, seja
em sala de aula ou na coordenagiao pedagdgica, eu levei para a
universidade, agora como professora formando professores. Aos poucos,
o registro, compreendido como instrumento do trabalho pedagogico do
professor, era reconhecido, pela drea de educagdo infantil, como
fundamental, devendo, portanto, ser contemplado como contetido de
estudo nos cursos de formagio. A histéria ganhava maior alcance: jd nio
se tratava de “quem quiser registre”, mas de “todos devem registrar”. O
registro do cotidiano passou a figurar, juntamente com o planejamento e
a avaliagiio, como pritica diferencial para um trabalho qualitativo;
assumido como instrumento metodolégico, ele passou a fazer parte do
contetdo programdtico da formagdo de professores, pelo menos da
educagdo infantil, assim como o planejamento ¢ a avalia¢iio ja o faziam.
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A medida que iam sendo superadas certas perspectivas de
planejamento, principalmente aquela concepgio tecnicista segundo a qual
“alguém planeja para o professor executar”, e que o cardter educativo de
creches e pré-escolas ia se acentuando cada vez mais, também o papel do
profissional mudava, expandia-se. Diante desse papel renovado, estava
posta a questdo da autoformagao, ou formagdo permanente do professor.
Dessa forma, o registro aparece como um instrumento que pode oferecer
1m caminho possivel dessa autoformagdo, processo autoral.

Com essa compreensio, articulando estudos ¢ encaminhamentos
no curso de Pedagogia, 0 tema registro emergiu para mim como foco de
pesquisa, inicialmente como um projeto de estagio, que recebeu o
mstigante titulo “Trés cabegas que nao se entendem passam fome de
tanto pensar... Reflexdes sobre plancjamento, registro e avaliagio™
(Souto-Maior et al. 1997). Esse projeto, elaborado por uma turma de
eatagidrias do curso de Pedagogia, sob minha supervisdo, focou justamente
u importdncia e a necessdria articulacio desses trés clementos, jd entdo
assumidos como instrumentos da pritica pedagdgica na educagio infantil:
planejamento, registro e avaliagdo. Na mesma época, aprofundando as
(questoes levantadas no estdgio e articulando-as com as necessidades
idicadas pela prética das educadoras em formagao, realizamos a pesquisa
“Deixando marcas de nossa histéria enquanto profissionais da educagio
infantil™." Desenvolvida em conjunto com educadoras do Nicleo de
Desenvolvimento Infantil (NDI), instituicdo de educacio infantil ligada
no Centro de Ciéncias da Educag@o da Universidade Federal de Santa
(utarina, a pesquisa colocou-se em curso como um convite a aventura
o resgate e da apropriagdo da experiéncia-palavra dos educadores.
Apostava na possibilidade do resgate de historias, afirmando a necessidade
e o educador ver-se como “autor e narrador, comunicando seu fazer
cducativo através da palavra escrita, de um texto vivo, real, pois a palavra
escrita, como texto, € tradugiio de uma experiéneia e, como expressio
do vivido, ¢ comunicagdo e troca” (Ostetto; Oliveira e Messina 2001,
o 13). Com a pesquisa ¢ com o trabalho entre os educadores daquela

[ Cf. a publicagdo em livro: Ostetto: Oliveira e Messina 2001.
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instituigdo, pudemos construir didlogos, ampliando a significagio do
registro para a pratica pedagégica.

Pois bem. Com base nas histérias narradas, vamos chegar mais
perto das questdes anunciadas desde o inicio deste texto: o que é registrar?
Por que registrar? O que registrar?

Na medida em que qualificamos todos os fatos do cotidiano
educativo como historias vividas, tudo serd digno de nota. A caracterfstica
principal do registro, como instrumento de trabalho pedagégico, é
constituir-se num espago pessoal do educador. E um espaco

(...) de sistematizagido da acgiio pedagégica onde o professor
organiza seu trabalho através de registros escritos, a partir das
reflexdes que tece diante das inquictagdes presentes no seu
cotidiano, das perguntas que se faz, das respostas que busca,
das hipéteses que estabelece e de suas dividas. (Magalhaes e
Marincek 1995, p. 4)

Nesse sentido, podemos afirmar que o registro do educador
contempla o vivido diariamente, apresentado na escrita de forma descritiva
e também analitica. Ndo se trata apenas de contar o que aconteceu ¢ se
passou naquele determinado dia, dia a dia (embora isso jd seja um 6timo
comego!). mas de tentar compreender o passado, estabelecendo relagoes
com a continuidade do trabalho, 0 que veio antes, o que vird depois;
ensaiar andlises sobre o vivido para, assim, aprender com a experiéncia.
Trata-se de fazer e trazer para a consciéneia a “coisa feita”. A escrita
traz/faz revelagdes ¢ amplia a consciéneia do educador.

O registro ajuda a guardar na meméria fatos, acontecimentos ou
reflexdes, mas também possibilita a consulta quando nos
esquecemos. Este “ter presente” o ja acontecido é de especial
importincia na transformagio do agir, pois oferece o conhecimento
de situagdes arquivadas na memdria, capacitando o sujeito a uma
resposta mais profunda, mais integradora ¢ mais amadurccida,
porque menos ingénua e mais experiente, de quem ji aprendeu
com a experiéncia. (Warschauer 1993, p. 62)
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A prdtica do registro ¢ importante porque nos permite construir a
memdoria compreensiva (Warschauer 1993), que ndo é simples
recordagdo do que aconteceu, lembrangas vas, mas ¢ base para refletir
sobre o passado, para avaliar as a¢des do educador, para rever o cotidiano
cducativo e o trabalho desenvolvido com o grupo de criangas; também
para reafirmar o presente e projetar o futuro. Na escrita vamos ampliando
acompreensdo de nossa pratica. Ao colocar no papel a experiéncia (hoje,
alidgs, pode ser colocada na tela do computador...), tomamos distancia e,
por isso, podemos nos aproximar ainda mais dela. A palavra escrita nos
permite ir além da palavra, revelando pontos insuspeitados, ideias e
entendimentos apenas delineados, que apontam para outras direcoes.
C'om ela podemos alargar a dimens@o do detalhe: o que era minimo se
ngiganta e o retrato de nossa prética ganha visibilidade.

Registrar tem a ver com cria¢ao. Criagao de historias, de enredos,
de priticas. Criag@o/recriacdo de si mesmo. Reinvencdo do cotidiano.
C'omo nos diz Maria Isabel Leite (2004, p. 26), no ato de registrar trata-
se “de deixar rastros. Reconhecer-se e expressar-se. Fazer-se presente,
sujeito da memoria ¢ da histéria”. Ao escrever e refletir sobre o escrito
(ue, por sua vez, reflete a pratica, o professor pode fazer teoria, tecer
pensamento-vida. Escreve o que faz. Pensa o que faz. Compreende o
(ue faz. Repensa o que faz. Redefine o que faz. Reafirma o que faz.
Percebe limites e possibilidades de sua pratica. Procura alternativas. O
registro didrio €, pois, um instrumento que articula ¢ alimenta a ligagdo
entre teoria ¢ prética, entre as aprendizagens ja realizadas e os novos
conhecimentos (Warschauer 1993).

Observagdo e registro: Aprendizagens de desabituar o olhar

O exercicio de registrar o cotidiano vivido com um grupo de criangas
¢ uma aprendizagem e um grande desafio, principalmente porque o
educador, para tanto, precisa necessariamente observar agoes, reagoes,
interagdes, proposicdes nao s6 das criangas, mas suas também. Precisa
ficar atento as dindmicas do grupo, as implicagdes das relacdes
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pedagégicas, para ser “iluminado por elas”, pois “(...) observar uma
situagdo pedagdgica ndio é vigid-la, mas sim fazer vigilia por cla, na
cumplicidade da construgio do projeto, na cumplicidade pedagdgica”
(Freire Weffort 1996, p. 14). Ilumina¢io no sentido de uma atitude que
nao € aquela corriqueira de “eu ja vi isso”. Fazer vigilia aponta para um
movimento de estar disposto ao encontro, a receber o que vird. Olhar
aberto, sensivel, acolhedor,

Essencial perguntarmos: como olhamos? Procurando o novo ou
voltando-nos exclusivamente para o ji conhecido? Profunda ou
superficialmente? Com um olhar que, ao se dirigir as criancas, busca apenas
0 que “deveriam fazer” (correspondendo a um modelo ideal, padrio), que
facilmente localiza a falta? Que ndo percebe o que fazem e dizem as
criangas nos seus gestos, quando choram ou riem? Sem nos darmos conta,
¢ assim que inimeras vezes olhamos para o cotidiano: através de um olhar
paralisado, que se gastou, domesticado por uma pritica rotineira, enraizada
no hébito, que monotonamente se repete, repete, repete.

Uma rotina desse tipo estd presa a chronos, o tempo linear, que
corre submetido ao ritmo tnico do tique-taque, tique-taque: estd
comprometida com o controle e a contengiio do movimento. O tempo
cronometrado, por isso mesmo, ¢ contrdrio ao pulsar da vida. Sem
novidade, estd habituado. De tanto ver as mesmas coisas. acabamos
banalizando o olhar e, assim. “vemos-nio vendo”, como advertira Otto
Lara Resende (1992): “O que nos cerca, o que nos é familiar, jd ndo
desperta curiosidade. O campo visual da nossa rotina ¢ como um vazio.
(..) 0 hdbito suja os olhos ¢ lhes baixa a voltagem™.

O ato de registrar poderd ajudar no exercicio de “desabituar-se”.
Escrevendo, poderemos limpar os olhos, clarear a visio, para melhor
percebermos as criangas que estdo no nosso grupo, assim como as
relagbes que vamos construindo,

Este espago-tempo para a escrita da “leitura”™ do vivido auxilia a
observagio ¢ a reflexiio porque, a partir das vivéncias expostas
no papel, ¢ possivel adquirir certa distincia delas, necessdria para
0 ato reflexivo. Vé-las “de fora™ auxilia, por exemplo, na percepgiio
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do significado que estd “por trds” de algumas brincadeiras ou
falas dos alunos, porque ajuda a recolocd-las em contextos maiores,
dificilmente percebidos no momento em que ocorreram na sala de
aula. (Warschauer 1993, p. 62)

E com o registro dos fatos, dos atos, dos acontecimentos do dia a
i que aprendemos a ver o grupo em geral e cada crianca em particular,
compreendendo, assim, que ld estdo meninos € meninas em busca de
[empo para viverem a infancia. A busca de um tempo nem sempre
sineronizado ou harmonizado com o tempo do planejamento, do previsto
pelo professor.

Quero assinalar aqui o vislumbre de outro tempo, que corre solto,
com outra qualidade, que da “tempo ao tempo”, que se abre para o
mistério. Kairds, tempo-vida, que anuncia o momento oportuno, singular.
L tempo fluido em que, no seu ritmo, acolhemos o desconhecido, a
(uebra, o nao controlado. Nessa outra qualidade de tempo hd maior
possibilidade de abertura para a descoberta, para a experiéncia
propriamente dita (Ostetto 2006b). Esse € o tempo das criangas, diferente
para as diferentes criangas, que por isso se aventuram, sao curiosas e
[ucilmente se encantam com as mil coisas do mundo ao seu redor ¢ de
mundos imaginados. E, niio raro, o professor chega marcado ¢ marcando
o lempo cronoldgico, que nega a poesia, a imaginagdo, roubando-lhes o
momento do devaneio, da entrega. Impede o olhar sensivel de quem
procura ver além do aparente.

O pintor Henri Matisse (1973, p. 737) também nos fala que os
hibitos adquiridos deformam nossa visio sobre a vida didria. nos impedem
de ver e, no limite, de criar.

Ver ja € um ato criador e que exige certo esfor¢o. Tudo o que
vemos na vida cotidiana sofre, mais ou menos, a deformagio
engendrada pelos hdbitos adquiridos ¢ o fato € talvez mais sensivel
numa €poca como a nossa. onde cinema, publicidade, periddicos
nmpoem diariamente um fluxo de imagens preconcebidas, que sdo
um pouco. na ordem da visio, o que é o preconceito na ordem da
iteligéneia. O esforco necessidrio para libertar-nos exige uma
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cspécie de coragem; (...) L um primeiro passo para a criacido ver-se
cada coisa em sua verdade.

Se as palavras do pintor nos chamam a consciéncia para a
necessidade de reaprender a olhar, poderfamos afirmar também, com
ele, que olhar para o cotidiano educativo e escrever o vivido implica
igualmente esfor¢o ¢ coragem.

Esfor¢o: porque exige disciplina, disposi¢do para novas
aprendizagens, desalojando certezas, convivendo com a divida e o
movimento. Porque ¢ processo, nio ponto de chegada. Coragem: porque,
ao refletirmos sobre o vivido, marcando na escrita a experiéncia, nosso
campo de visdao se alarga e conquistamos a possibilidade de enxergar
além do nosso sucesso, de nossas alegrias e realizagdes certeiras. Ao
registrar, com todas as letras. também poderemos ficar frente a frente
com nossos limites, nossas falhas, nossas angustias, nosso nio saber.

Na escrita da experiéncia, questoes tais como “O que fago? Qual
a justica em meus atos? Que precaugdes devo tomar?” aparecem,
evidenciando dilemas, conflitos de valores e a capacidade para nos
interrogar, nao agindo como se houvesse uma tinica solugio que dé conta
da verdade. (Warschauer 2001, p. 189)

Como espago que pode dar visibilidade a nossos atos, revelando uma
dimensdo ética de nossa singularidade, recontar o vivido no registro “'é
construir alguma coisa de nés mesmos e de nossa escolha™ (Cifali, apud
Warschaver, ibidem). Organizando o pensamento, expandindo a meméria
sobre a pritica, a escrita nos devolve a nés mesmos, para reconhecer gestos,
palavras, sentimentos, relagdes, retrato ¢ medida de nossos atos.

Seria simples escrever? Nio. Por que serd que, em regra, sentimos
dificuldade para escrever e preferimos falar (ainda mais o professor,
para quem a leitura ¢ a escrita sdo ferramentas basicas)? Ao assinalarmos
essa dificuldade, as vezes resisténcia, ndo hi como deixar de questionar:
fomos incentivados. nos caminhos da vida escolar, a exercitar a escrita
propria, a tomar o espago da escrita como lugar de autoria, de construgiio
de significados, de exercicio de pensamento? Poderia residir ai, nessa
falta de incentivo e experiéncia, a dificuldade em escrever. Outra possivel
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explicagiio estd no fato de que escrever compromete mais do que
simplesmente falar ou pensar. E Cecilia Warschauer (1993, p. 64) quem
nos ajuda a pensar, mais uma vez:

Idéias faladas ou pensadas sio fugazes. Jd com a escrita € diferente.
Podemos mudar de idéias mas as anteriores estio registradas.
Talvez por isso encontremos dificuldades em escrever aquilo de
que nilo temos certeza. Escrever o que “vem na cabega™ (e no
coracio) é “perigoso”, pois ndo obedece, necessariamente, a uma
ordem légica ou lincar, expondo contradi¢des ou possiveis
incoeréncias do autor, presentes em seu inconsciente. Isso o
deixaria vulnerdvel a criticas, dentro de um contexto onde a
valorizagiio recai somente sobre o que € logico e objetivo, primado
do nosso pensamento cartesiano.

Tenho afirmado que o registro é espago especifico de cada
cducador, é pessoal, particular; seu cardter € individual, como os “didrios
de adolescente™, pois é também uma espécie de “confissiao”, de
“festemunho”. Nio pode ser concebido, nem utilizado, como forma de
controle, de qualquer coordenador ou supervisor. A menos que o proprio
educador deseje compartilhar.

Registrar o cotidiano ndo ¢ burocracial Néo ¢ escrever para mostrar
ou prestar contas a alguém. E, ao contrdrio (...) comprometer-s¢
com a prépria pritica, comprometer-se com a coeréncia de uma
pritica que vai sendo refletida num processo de formagio
permanente. (Ostetto; Oliveira e Messina 2001, p. 24)

Registrar ndo € uma técnica: € vida! [ cada qual se responsabilizar
por seus designios, por seus projetos. E langar-se para a frente. Ver-se e
fever-se. E envolver-se com o resgate do seu processo criativo, que
envolve, necessariamente, o resgate da sua palayvra. Processo esse que,
sibemos, nem sempre ¢ prazeroso. Mas “o ato de criar ¢ um estado de
envolvimento onde a dor ¢ o prazer estdo juntos. No momento da criagio
on conflitos nio estio ausentes. Criar € o ato de juntar, de conviver com o0s
conflitos e expressd-los™ (Albano Moreira 1984, p. 38).
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Como fazer para registrar? Eis aqui mais uma caracteristica do
registro como criagio: cada educador vai imprimir o seu “jeito” na sua
escrita, vai experimentar e criar o seu “estilo”. Niio hd regra para marcar
o cotidiano, pois “escrever é imprimir o préprio pensamento, diferen-
temente da prdtica de reproduzir, copiar a palavra alheia, modalidade
esta dominante na escola (...). [Na] narrativa da experiéncia docente, o
professor enquanto pessoa, identidade tGnica, mostra-se em seu texto”
(Warschauer 2001, p. 187). O que inicialmente pode parecer meio drido
e cansativo vai-se revelando saboroso quando o educador se reconhece
na escrita que produz; quando € auténtico, quando estd inteiro, mergulhado
em sua pritica e comprometido com a sua formag@o permanente. Para
tanto, € essencial cultivar o prazer da escrita.

Quando ressalto que o registro ¢ do professor, quero reforgar que
essa escrita primeira, nascida do olhar ¢ da observagio do cotidiano,
pertence a ele, ndo havendo, portanto, preocupagio de sistematizaciio
imediata, como se fosse necessdrio formatar um texto, enquadrar os
dados. Néo. Como jd indiquei, niio hd forma para escrever o vivido; no
processo, cada educador poderd descobrir uma maneira pessoal e autoral
de escrever. Todavia, isso ndo significa dizer que o conteddo de sua
reflexdo ou mesmo os dados colhidos no seu cotidiano devam ficar
guardados s6 para si. Sua histéria e a de seu grupo, marcadas diariamente,
podem ser entrelagadas as histérias de muitos outros, da escola, da
instituicdo educativa.

Para socializar a experiéncia reunida em seus registros, entra em
cena outro instrumento: o relatorio de atividades do grupo. Esse sim
tem a marca da histéria a ser compartilhada com outros, que niio o préprio
grupo de criangas ¢ professor. Busca-se, no relatdrio, uma sistematizago
das experiéncias vividas num certo perfodo, articulando a multiplicidade
de atos e fatos que estiveram permeando o cotidiano, captados nos
registros didrios. E como que uma “edi¢do” dos dados recolhidos para,
entdo, olhar com outros olhos, suscitando outras reflexdes, construindo
andlises mais aprofundadas e articuladas sobre o grupo, as criangas, o
processo de conhecimento, a pritica pedagogica.
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Documento reflexivo, o relatério diferencia-se do didrio por
configurar-se como uma reflex@o mais distanciada do trabalho de
sala de aula. Ndo se trata mais de refletir sobre “aquela™ aula
singular (a exemplo do didrio), mas, sim, sobre o conjunto de agdes
que compdem as diversas situagdes de aprendizagem. Para
elabord-lo. o professor conta com as anotagdes do didrio, que
agora serdo “lapidadas™. (Magalhdes ¢ Marincek 1995, p. 10)

A pritica refletida vai crescendo, ganhando espago, projetando
campos de interlocugdo, lancando-se para o coletivo. Porque houve
imicialmente o registro didrio, as anotagdes, nem sempre tranquilamente
inas com certeza intencionalmente tracadas pelo professor, num segundo
imovimento, podem ser socializadas. O relatério pode servir de base para
feuniao de grupo de educadores, para estudo e avaliagdo da pratica
pedagdgica em curso, para reunido de pais, para arquivo da instituicao
(Ostetto; Oliveira e Messina 2001). Assim compreendido, o relatério ganha
it dimensao de documento, como histéria narrada, marcada; como tal, hd
sempre uma possibilidade de ser revisitado, base para avaliacdo continua
¢ lonte de consulta para elaboragdo de novos projetos.

Ao discutir as possibilidades formativas do registro, Cecilia
Wiarschauer (2001, p. 190), em sua pesquisa de doutorado, assinala outra
importante aprendizagem que poderd ser construfda com base nessa
pratica: a capacidade de partilhar, tdo essencial para o trabalho coletivo
(jue se pretende afirmar no cotidiano educativo:

A escrita da experiéncia, quando € lida por outros, leva-nos a sair
de nos mesmos para sermos capazes de partilhar pensamentos.
provocando a passagem do implicito para o explicito. (...) Assim a
escrita para o outro €. ao mesmo tempo, formadora da capacidade
de partilhar. Inicia-se com uma implicagio grande, construindo
um afastamento. E um movimento formador porque distanciador:
nosso olhar recebe um outro reflexo.

Entretanto, a mesma autora chama a atengdo para a necessidade

e cautela quanto a institucionalizacio de tal pritica, haja vista que o
controle esta presente, inevitavelmente. como uma caracteristica das
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instituigoes. Nesse sentido, ndo seria demais reafirmar o ja pontuado
anteriormente: o registro é do professor, que inicialmente escreve para
si, para “dizer-se”. A socializagdo, a partilha, ¢ sem diivida necessdria ¢
recomendavel, mas € processo que se articula & conquista do trabalho
coletivo, no qual as singularidades devem ser respeitadas 2 medida que
evidenciadas. Ambientes livres de tensdo, pautados na confianga mitua
que se estabelece no continuo trabalho do grupo, construindo identidade,
certamente sao ambientes propicios para o cultivo dessa pratica. Desafios.

Do registro didrio a documentacio: Outros didlogos

Atvalmente, a discussio acerca do valor e da importancia do registro
como documentagio do professor ¢ da institui¢io pode ser ampliada por
meio do didlogo com as propostas educativas desenvolvidas no norte da
Itdlia, que nos chegam por intermédio de uma vasta bibliografia traduzida
no Brasil. Nesse caso, o didlogo pode ser ainda mais fecundo, quando
omamos nas maos nosso proprio processo. Ao indicar, no espago deste
texto, alguns percursos, fontes e histérias envolvidos na constitui¢iio de
nossa reflexdo a respeito do registro e de nossa experiéncia de utiliz-lo
como instrumento pedagdgico, procuramos dar visibilidade a velhos e
novos interlocutores que contribuem para o aprofundamento dessa prética.

Na nossa experiéncia, a centralidade do registro estd apontada
para a formagio ¢ a autoformagio do professor. E registro escrito sobre
sua pritica, que nasce de anotagdes e ganha corpo de anilise e reflexiio
na composicio de texto sistematizado. Todavia, as producdes das criancas
também aparecem documentadas. Se voltarmos aos trabalhos indicados
de Madalena Freire, da Escola da Vila, e de Cecilia Warschauer.,
identificaremos este aspecto: as criangas também siio protagonistas na
agdo de registrar. Registram-se suas producdes, suas falas, seus
pensamentos em torno de vivéncias, de temas trabalhados ¢ situagoes
encaminhadas. Nessa escrita, o professor é geralmente o escriba, haja
vista a idade das criangas. E a valorizagio das producdes plasticas e
grificas estd evidente. O livro A paixdo de conhecer o mundo ¢ uma
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beleza nesse sentido. As criangas estdo 14 inteiras, refletidas no trabalho
sistematizado da professora. O material apresentado revela a relagdo
estabelecida/construida com as criangas, o espaco de todos se
entielagando, a autoria de cada um, criangas e professor, sendo afirmada.

Na sistematizacao metodoldgica da experiéncia italiana, outras
formas de registro sdo utilizadas, como nos relatam Gandini e Goldhaber
(2002, p. 152):

Podemos fazer anotagdes rdpidas que posteriormente
reescreveremos de maneira extensa, gravar em fitas casscte as
vozes e as palavras das criangas ao interagirem entre Si ¢ COnosco.
Também podemos tirar fotografias ou slides, ou até mesmo gravar
fitas de video que mostrem as criancas e os professores em
atividade. O préprio trabalho das criancas e as fotografias desse
trabalho devem ser considerados essenciais.

I: fundamental destacar que faz parte da proposta a discussio
wstematica dos registros, seja de imagens, produgdes das criangas,
anotagoes, didlogos captados em audiogravador. Esta seria a principal
tnziao da documentagio: possibilitar o didlogo com todos os envolvidos,
huscando conhecer cada vez mais as criangas ¢ seus processos de
vonhecimento e desenvolvimento. Com a documentagio, os educadores-
ubservadores que registram por meio de formas variadas “pretendem
construir um entendimento que possa ser compartilhado acerca das
Ianeiras como as criangas interagem com o ambiente, como elas se
ielacionam com os adultos € com outras criangas ¢ como constroem o
proprio conhecimento” (Gandini ¢ Goldhaber 2002, p. 151).

I evidente a concepgio de documentagio, naquela perspectiva,
Commo um meio que contribui para a ampliagdo da compreensio dos
conceitos e das teorias sobre as criangas; como ferramenta para que os
cducadores observem, registrem, pensem ¢ comuniquem os
ncontecimentos cotidianos que envolvem descobertas, tentativas,
experiencias, construcoes, hipéteses das criangas sobre o mundo; e
tninbém como canal de comunicacao com as familias. Assim. os registros
incorporados ao projeto educativo transformam-se em
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(..} acervo cultural e politico para a pesquisa sobre criangas. No
que tange aos familiares, toda documentacio ¢ uma forma dinimica
de acompanhar as agoes das criangas: suas pequenas ¢ grandes
descobertas. Grandes, pois hd registros de festas ¢ eventos:
pequenas, pois hd, principalmente, registros de sorrisos, choros,
brincadeiras, disputas, expressdes e pereursos diversos de
meninos ¢ meninas. (Leite 2004, pp. 26-27)

’ Centrada no olhar da crianga em suas interacoes, a documentacio
¢ processo cooperativo que contempla ndo apenas o levantamento e o
recolhimento de dados, mas, sobretudo, a andlise coletiva do observado.
Pressupde a interpretagdo junto com outros educadores ¢ criangas
(Gandini e Goldhaber 2002). Nesses termos, a “documentagao
pedagdgica™ diz respeito a um processo e a um contetido.

A “documentagio pedagdgica™ como conteiido ¢ o material que
registra o que as criangas estdo dizendo e fazendo, € o trabalho
das criangas e a maneira com que o pedagogo se relaciona com
elas ¢ com o seu trabalho. (...) Esse processo envolve o uso desse
material como um meio para refletir sobre o trabalho pedagdgico e
fazé-lo de uma maneira muito rigorosa, metédica ¢ democritica.
(Dahlberg; Moss ¢ Pence 2003, p. 194; grifo dos autores)

O que podemos aprender com essas “experiéncias italianas™? No.
didlogo com as experiéncias aqui do Brasil, temos a aprender que o fazer
cotidiano ganha em qualidade quando constituimos, no Ambito de cada
espago educativo, uma rede mais organica de reflexio sobre as criangas,
seus fazeres ¢ saberes, assim como sobre a pritica com as criangas
configurada nos fazeres ¢ saberes dos educadores. Que ¢ necessdric
aprofundar a prética do registro como documentagio, assumindo-a como
processo coletivo. Processo que comega individualmente, com o ato de
cada educador tomar nas maos a sua histdria, marcando-a cotidianamente
em anolagdes didrias, e se expande na sistematizacio do foco de
observagao, na utilizagiio de outros meios de registro ¢, principalmente,
na disposi¢do ao debate, ao encontro com os outros — as criangas, os
demais profissionais e as familias.
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De outro modo, o contato com bibliografias que revelam a produgido
lepitima de educadores reafirma a possibilidade (e necessidade) da
formulagao de teorias que tenham como raizes a pratica vivenciada ¢
¢xperimentada no cotidiano com as criangas, sistematizadas no processo
continuo de reflexdo e critica amparadas pela utilizagio do registro como
documentagio. Esse aspecto estd presente em uma das grandes ligoes
(ue nos oferecem os educadores de Reggio Emilia:® a teorizagiio que
sustenta aquela proposta pedagdgica advém da observagio e da pesquisa
dos proprios educadores sobre o trabalho cotidiano construido e
compartilhado com as criangas. Ali estdo dialeticamente incorporadas
o ¢ reflexao, o que encoraja todos os professores a ocupar um espago
privilegiado de produtores de teorias.

Atividades analiticas e criticas sdo vitais para o desenvolvimento
(o professor individualmente e, em dltima andlise, para o sistema
cducacional como um todo. A documentagiio sistemadtica permite
(ue cada professor se torne um produtor de pesquisas, isto €,
alguém que gera novas idéias sobre o curriculo ¢ sobre a
aprendizagem, em vez de ser meramente um “consumidor da certeza
¢ da tradic@io”. (Edwards 1999, p. 164)

Tal como resumido na citagido acima, aquela experiéncia nos chama
i engao para um dos papéis assumidos pelos professores: profissionais
(e 1em o que dizer sobre processos educalivos € que nao sao apenas
4 Reppio Emilia é uma cidade na regido de Emilia Romagna, no nordeste da Itdlia. Seu
sistema municipal de educagio para a primeira infincia tornou-se reconhecido e
aclamado como um dos melhores sistemas de educagdo do mundo. Um dos pontos-
chnve da proposta reside na afirmagio da imagem de crianga positiva, que produz
cultira, que ¢ capaz e se expressa por meio de miltiplas linguagens. Dessa forma, o
wabalho li desenvolvido privilegia uma abordagem que incentiva o desenvolvimento
intelectual da erianga por meio de um foco sistematico sobre a representagao simbolica.
O tilogo com a arte é central, permeando toda a experiéneia. O livro organizado por
Idwards, Gandini ¢ Forman (1999) oferece um amplo e belo panorama da proposta
desenvolvida pelos educadores de Reggio Emilia. A experiéncia italiana, cada vez mais
conhecida dos educadores brasileiros por meio de bibliografias traduzidas ¢ publicadas
meu, indica a necessidade de conhecermos as criangas, em suas virias dimensoes,
uprendendo a ver e ouvir os diversos modos de ser e fazer-se crianga.
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consumidores do que outros dizem. Provoca-nos a pensar nas teoria
formuladas nos bancos das academias: quantas vezes analisam justamen

as priticas daqueles que estio 14 fazendo e criando possibilidades com ¢
para as criangas nas diversas instituicoes educativas, negando-lhes ¢
preciosa qualidade de autores, de protagonistas?

Serd que a validagdo do conhecimento passa, necessariamente,
pelas vias académicas? Ndo. Isso ji era sabido, nio é novidade. Mas 0S
educadores de bambini, do norte da Itdlia, categoricamente ¢ com todz
a beleza das coisas intensas e auténticas, ajudam-nos a reafirmar que
nao. Ha, sem divida, naquela proposta de trabalho ¢ de documentagio
a explicita e fundamental

(...) crenga na capacidade profissional dos professores, com suas
marcas, uma vez que cada um interpretard e transformari o seu
fazer de forma que sempre possa reconhecer-se nele. de maneira a
senti-lo mais legitimo e pessoal. Assim, pessoas dilerentes
desenvolvem/resultam em fazeres também diferentes e scus
registros refletem isso, (Leite 2004, p. 26)

Como nos diz Malaguzzi (1999, p. 97), a pritica ¢ um meic
necessdrio para que a teoria tenha sucesso ¢, neste caso, os professores
sd0 “intérpretes de fendbmenos educacionais™:

Essa validagdo do trabalho pritico do professor ¢ o tinico “livro-
lexto” rico com o qual podemos contar no desenvolvimento de
nossas reflexdes sobre a educagio. Além disso. o trabalho dos
professores, quando ndo abandonado a si mesmo, quando ndo
deixado sem o apoio de instituigoes e das aliangas com colegas ¢
familias, é capaz niio apenas de produzir experiéncias educacionais
didrias, mas também ¢ capaz de se transformar no sujeito ¢ no
objeto de reflexdo critica.

Seja no percurso da pritica pedagégica. lan¢ando mao de
anotagoes rdpidas ou mais elaboradas, seja ao final do processo, na
sistematizagio de ideias, escrever é ato de totalidade. Ao registrar, o
educador afirma-se autor, Marca o vivido e sonha o viver. Recupera sua
palavra. Toma posse efetiva do seu fazer. Ao escrever o vivido, ele nomeiz
a experiéncia ¢, ao nomed-la, inscreve-a no circuito da histéria.
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2
APRENDENDO A SER PROFESSORA DE BEBES

lixperiéneia de estdgio com criangas de oito meses a dois anos

Andressa Celis Souza
Vanilda Weiss

Na comego, a divvida: O que fazer com os bebés?

Bastou piscar os olhos ¢ a decis@o jd havia sido tomada: no estigio,
Assmiriamos a coordenacgdo do grupo de criancas do berg¢ario.
Diecidimos, mas foi um susto! Quando chegamos A Creche Nossa Sc':nhora
Apuarecida, que nos convidava (e nos acolhia) a novas experiéncias, os
prupos das criangas maiores ja estavam ocupados por nossas colegas de
vatigio, faltando apenas uma dupla de estagidrias para acompanhar as
(iingas bem pequenas.

O estagio em si ja era um grande desafio. Sera que faria muita
diferenga assumir um grupo tio distinto dos demais, repleto .de
especilicidades e peculiaridades como o bergério? Foi nessa perspectiva
(e resolvemos encarar o desconhecido sem contestar e sem nem mesmo
estuddar as possibilidades de troca com as outras estagidrias.
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